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Presentacion

En el marco del proceso de revision curricular iniciado en 2015, la lectura y el analisis de los aportes a la
consulta realizados por supervisores, directivos, docentes, asi como por otros actores del sistema educativo
y de la comunidad nos han permitido identificar una serie de emergentes a atender de manera progresiva y
en didlogo con las instituciones educativas. Entre ellos, podemos mencionar la necesidad de construir y
acordar un encuadre integral de la politica curricular para toda la educacidn obligatoria, algunas debilidades
referidas al conocimiento de las especificidades y relaciones entre aprendizajes y contenidos y de las
interrelaciones aprendizajes-contenidos-capacidades, asi como en cuanto al manejo de criterios para la
priorizacion y secuenciacion de contenidos, y también el sefalamiento de algunas vacancias en cuanto a
orientaciones para la ensefianza y la evaluacion en los disefios/propuestas curriculares vigentes. Todos estos
emergentes seran abordados a través de diferentes acciones y producciones en el periodo 2017-2019.

En este documento’, nos proponemos iniciar el didlogo con las escuelas y los docentes a partir de la
consideracion de algunas cuestiones o problematicas recurrentes — prioritariamente referidas a la
ensefianza (planificacion, desarrollo y evaluacion)- que se desprenden de las instancias de consulta y que
necesitan ser focalizadas y discutidas para favorecer procesos situados de apropiacion curricular.
Proponemos, entonces, diversos recorridos por distintos documentos y recursos producidos en el ambito
del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cdrdoba, asi como por variadas experiencias que
recuperamos de las tantas que se desarrollan en las escuelas de nuestro territorio y que merecen ser
socializadas.

El propdsito es enfatizar, continuar y fortalecer la decisién que el Ministerio de Educaciéon asumio al
momento de iniciar el proceso de construccion curricular: hacerlo participativo, con la conviccidon de que
“los aportes de los diferentes actores permitird que la accidon de ensefianza sea cada vez mas relevante y
progresivamente mas adecuada a las necesidades de los estudiantes y a las demandas y expectativas de la
comunidad y los contextos...” (Encuadre General de la Educacién Secundaria, p. 3).

Lo que proponemos, entonces, es avanzar en estos recorridos de lectura sugeridos y también —atendiendo a
la realidad de cada zona/inspeccion y de cada institucién- construir los propios, para potenciar la ensefianza
desde una perspectiva situada’.

! Este material ha sido elaborado por los equipos técnicos de Desarrollo Curricular de la Subsecretaria de Promocién de Igualdad y
Calidad Educativa y de la Direccidon General de Educacién Técnica y Formacion Profesional, Secretaria de Educacion, Ministerio de
Educacion de la Provincia de Cérdoba.

% En el marco del Programa Nacional Nuestra escuela, Eje 1 Formacion situada, se trabajaran distintos aspectos de las presentes
orientaciones en las instancias previas de lectura y durante el desarrollo de las Jornadas Institucionales, haciendo foco en la
planificacidn, el desarrollo y la evaluacién de la ensefianza.



CICLO BASICO

ESPACIO CURRICULAR: MATEMATICA

Acerca del enfoque de ensefianza de la Matematica en relacion con aprendizajes y contenidos
especificos del espacio curricular

#* En el apartado Presentacion del espacio curricular Matemdtica, en el Disefio Curricular del Ciclo
Basico de la Educacién Secundaria 2011-2015, se expresa:

La construccion de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la resolucidon de variados
problemas, en diversos contextos, e involucrando un “hacer” y un “reflexionar sobre el hacer”. Desde el
enfoque adoptado en este diseio, se postula el planteo de problemas, la discusidn de las posibles resoluciones
y la reflexién sobre lo realizado, como también la incorporacion de un lenguaje y forma de pensamiento
matematicos (p.36).

+ Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Educacidn Secundaria 2011-2015 disponible en:
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOMO%202%20Ciclo%20Basico%20de%20la%20Educ
acion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf

Al respecto, cabe destacar, como se sefiala en el Fasciculo 4 de la Serie Mejora en los aprendizajes de
Lengua, Matemdtica y Ciencias: Una propuesta desde el desarrollo de capacidades fundamentales,
Matematica. Educacidn Inicial, Primaria y Secundaria (p.1):

El hacer matematico debiera ser una actividad que permitiera a todos acceder a la cultura matematica. Desde
este perspectiva, la clase de matematica ha de ser concebida como un lugar para resolver problemas, para
reflexionar acerca de lo realizado, para generar ideas

matematicas sobre lo producido, en vez de un espacio
donde se reproduce la matematica apelando a “No importan tanto los célculos ni los
tecnl'cas y definiciones aprgndlqas de mem9rla algoritmos en si mismos, sino lo que la gente
(Goblgrno de Cérdoba, Ministerio de Educacion, puede llegar a hacer con ellos en su vida
2010)". cotidiana para estar mejor...Se necesita una

matematica que ayude a la gente a pensary

actuar.”
Yves Chevallard, 2013

#+ Los invitamos a leer:

o REVISTA SABERES
- Muchas veces se enseiian técnicas, sin una justificacion

Aqui se presentan reflexiones de la especialista Dilma Fregona, quien sostiene la necesidad de trabajar los
contenidos disciplinares para que “resulten unos conocimientos funcionales que permitan tratar situaciones
en diferentes contextos”.

Disponible en http://revistasaberes.com.ar/numerosanteriores/revista-saberes-nro-esp-2014.pdf

e Fortalecimiento y mejora de la ensefianza de la matemdtica: hacia un aprendizaje para todos

- El hacer matematico en la escuela (pp.2-3).
Se pone el acento en las practicas de ensefanza de la Matematica habituales y permite advertir la
preponderancia de propuestas centradas en la transmision mecanicista de reglas y de conceptos.

* Lo resaltado en negrita es nuestro.


http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOMO%202%20Ciclo%20Basico%20de%20la%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOMO%202%20Ciclo%20Basico%20de%20la%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOMO%202%20Ciclo%20Basico%20de%20la%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf
http://revistasaberes.com.ar/numerosanteriores/revista-saberes-nro-esp-2014.pdf

Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Matematica/FortYmejoraDeLaEnsDeLaMatem.pdf

Respecto de la demanda (expresada en la consulta) de inclusién del uso de la calculadora cientifica,
cabe tener presente que en el apartado Ensedar matemdtica: propuesta de situaciones de
ensefianza del Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Educacion Secundaria 2011-2015, pp. 47 - 48,
se expresa:

...la tecnologia ocupa el rol de herramienta fundamental para evitar que los estudiantes pierdan de vista la
actividad que deben realizar, con lo cual se logra su concentracion en el problema a resolver y no en la
mecanica. Al respecto, entonces:

* Incorporard la calculadora como un medio para plantear problemas (estableciendo un conjunto de
condiciones) y una herramienta para explorar relaciones matematicas y para resolver los calculos en los
problemas mas complejos. Esta herramienta puede favorecer que los estudiantes se centren en el analisis del
problema, en los datos presentados o en el tipo de preguntas que se formulan, con lo cual se constituye en un
medio para enriquecer la comprensién de problemas.

Corresponde verificar que los aprendizajes y contenidos que se listan a continuacion ya estdn incluidos en el
Disefio Curricular, de alli que no tenga cabida la demanda de su incorporacion:

Sistema de numeracion decimal y comparacion con sistema sexagesimal (p. 38).

Andlisis de las condiciones necesarias y suficientes para la construccion de figuras semejantes a partir
de informaciones (p.42).

Andlisis de poligonos construidos con regla no graduada y compds, acudiendo a argumentos basados
en propiedades de las figuras puestas en juego (p. 42).

Indagacion de relaciones entre cuerpos con igual drea lateral y distinto volumen o con el mismo
volumen y distintas dreas laterales (p. 43).

Aspectos a tener en cuenta al pensar el desarrollo de propuestas de ensefianza

Planificar situaciones para construir el sentido de un conocimiento matematico

En el apartado Presentacidn, del Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Educacién Secundaria 2011-2015, se
expresa:

..la organizacion de la clase y el tipo de intervenciones del docente se constituyen en el motor de la
construccidn del conocimiento por parte del estudiante. (...), le corresponde al docente propiciar la resolucion
de problemas para que los estudiantes puedan elaborar juicios criticos sobre sus procedimientos y
argumentaciones, sobre los limites del contenido para resolver un problema y para que aprendan a
determinar en qué problemas el contenido es util para la resolucion y en qué casos no lo es (p. 36)

+ Sugerimos la lectura de:

Fasciculo 10: Matematica. Resolver problemas para aprender: producciones con informacién matematica.
e Contemplar los procesos implicados en todo acto de disefio (p. 4).

o Incluir tareas inherentes al disefio de la planificacién (pp. 4- 5).

e Seleccionar actividades para construir el sentido de un conocimiento (p.5).

e Gestionar un trabajo con situaciones problematicas (pp. 5 — 6).

Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas 10 matematica.pdf

Respecto de la resolucién de problemas para la construccion del sentido de los conocimientos matematicos,
en el Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Educacion Secundaria 2011-2015 se sostiene:
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http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Matematica/FortYmejoraDeLaEnsDeLaMatem.pdf
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Matematica/FortYmejoraDeLaEnsDeLaMatem.pdf
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas_10_matematica.pdf

Para favorecer la construccion del conocimiento y el desarrollo del pensamiento matematico en los
estudiantes, la resolucion de problemas cumple un rol fundamental. Para tal fin, los problemas deben reunir
ciertas caracteristicas: el problema debe tener sentido para el estudiante; el enunciado debe ser comprensible
y debe provocar la busqueda; esto genera un desafio en tanto la forma de resolver y la respuesta no son
evidentes. Se da lugar, asi, a la posibilidad de generar preguntas y estrategias de resolucion variadas (p. 45).

+ Los invitamos a leer:

e Fasciculo 2 de la Serie Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y Ciencias: Una propuesta
desde el desarrollo de capacidades fundamentales: Estrategias de ensefianza e intervencion (pp. 6-
7). En este documento, se brinda una definicién de problema y se establecen las diferencias entre
ejercicio y problema.
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas%202%20final.pdf

e En el documento Fortalecimiento y mejora de la ensefianza de la Matemdtica: hacia un aprendizaje
para todos

- Laresolucion de problemas (pp. 3-4).
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Matematica/FortYmejoraDelLaEnsDeLaMatem.pdf

Se destaca la necesidad de incluir problemas tanto del contexto externo como interno de la Matematica.
Ademas se explica como problematizar el trabajo en torno a las cuentas y los calculos.

@ éQué tipo de problemas trabajar?

En el apartado Ensefiar matemdtica: propuesta de situaciones de ensefianza del Disefio Curricular del Ciclo
Basico de la Educacion Secundaria 2011-2015 se especifica qué problemas seleccionar para el abordaje de
los diferentes aprendizajes y contenidos.

Respecto del eje Geometria y medida, se explicita:
...El docente:

® Seleccionara problemas geométricos en los que los estudiantes, para arribar a la respuesta, necesiten poner
en juego las propiedades de los objetos geométricos. Promovera la reflexion y justificacion, es decir, instara a
producir argumentos para validar respuestas sin recurrir a la constatacion empirica. En sintesis, lo que se
persigue es el abordaje de la geometria desde la deduccidn.

* Incluira problemas que apunten a la construccién del sentido del volumen, en lugar de su aritmetizacion, y a
la construccion del sentido de drea y perimetro. Ademas, incluira situaciones que contemplen el estudio de la
independencia de area y perimetro. En relacién con las férmulas para calcular perimetro y drea, propiciara su
uso reflexivo y el surgimiento de las mismas como necesidad para resolver la situacion (p.48).

Respecto del eje Algebra y funciones, se expresa:
...El docente:

* Incluird problemas que se modelen matemdaticamente para el tratamiento del dlgebra, acudiendo a
generalizaciones y contemplando una perspectiva amplia del algebra como instrumento de modelizacién.
Desde esta postura, las variables, ecuaciones y funciones, son instrumentos de modelizacion de problemas
desde dentro y fuera de la matematica. (...)

* Propondra actividades que propicien la construcciéon del pensamiento algebraico, contemplando dos
aspectos esenciales: como soporte del pensamiento aritmético y como ruptura del mismo. Ofrecerd
problemas en los que los estudiantes acudan a la resolucion algebraica como necesidad impuesta por el
problema y ademds comparen la solucion algebraica con procedimientos aritméticos. Los estudiantes podran


http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas%202%20final.pdf
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Matematica/FortYmejoraDeLaEnsDeLaMatem.pdf
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Matematica/FortYmejoraDeLaEnsDeLaMatem.pdf

comprender la necesidad del algebra cuando tomen conciencia del limite de procedimientos no algebraicos
para resolver un problema.

* Contemplara dos dimensiones del dlgebra: dimension Util (las expresiones algebraicas son las herramientas
para resolver el problema) y dimension objeto (la expresidén construida es tomada como objeto de estudio
matematico).

*Presentard actividades que contemplen los principales elementos que integran la nocion de funcion:
variacién, dependencia, correspondencia simbolizacion, expresion de dependencia, y diferentes formas de
representacion. De esta manera se apunta a una mejor conceptualizacion de la nocion de funcidn que cumple
el rol de herramienta para resolver problemas, en lugar de priorizar la algoritmacidon que encubre la
dependencia, la variacién y el cambio, que son fundamentales a la hora de resolver problemas (p.48).

Respecto del tratamiento de las operaciones, se detalla:

...El docente:

Seleccionara actividades en las que se contemple el cdlculo mental y las estrategias personales para que los
estudiantes pongan en juego propiedades, tendiendo asi a una construccidn significativa de algoritmos y de
situaciones que permitan darle sentido a las operaciones en lugar de utilizar reglas mecanicas como, por
ejemplo, la regla de los signos para operar con niumeros enteros. También ofrecera problemas en los que los
estudiantes tengan que utilizar diferentes tipos de calculos y formas de expresion de nimeros de acuerdo a la
necesidad que imponga el problema (pp. 48-49).

El enfoque de ensefianza de la Matematica sostenido en el Disefio Curricular pone el foco en
la resolucién de problemas y la reflexion sobre lo realizado, en lugar de apelar a ensefar
técnicas mecanicas sin reflexion.

Esto pone en tela de juicio la propuesta de supresion de los aprendizajes y contenidos que se
refieren a: reconocimiento de la insuficiencia de los nimeros racionales; analisis reflexivo de
algoritmos de operaciones y de estrategias de calculos; reconocimiento y uso de relaciones
directa e inversamente proporcionales usando diferentes representaciones para resolver
problemas; interpretacion de relaciones entre variables en tablas, graficos y férmulas;
exploracion y analisis de diferentes estrategias de conteo.

Ademas, muestra que no es adecuada la incorporacidn de conceptos de punto, recta, plano
(con los axiomas que los vinculan); movimientos en el plano; uso del lenguaje simbdlico de la
teoria de conjuntos.

La validacion en la clase de Matematica

En el Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Educacidn Secundaria 2011-2015, p. 45, se expresa:

Los estudiantes deberan tener multiples ocasiones de plantear, explorar y resolver problemas, como asi
también de reflexionar en torno a ellos, progresando hacia el uso de razonamientos matematicos y
reconociendo los limites de las argumentaciones empiricas. Serd tarea del docente, entonces, gestionar este
transito...

Para ampliar, les recomendamos leer:

Fasciculo 4 2 de la Serie Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y Ciencias: Una
propuesta desde el desarrollo de capacidades fundamentales: Matematica. Educaciéon Inicial,
Primaria y Secundaria (pp.11, 12, 25, 26 y 27). Aqui se explican las diferentes formas en que los
estudiantes pueden validar lo realizado, desde las pruebas pragmaticas a las pruebas intelectuales.
Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas%204%20final.pdf

Lo planteado respecto de la validacidn en la clase de matematica, pone en evidencia que no es
pertinente la modificacidon ni la exclusién de los aprendizajes referidos al andlisis y elaboracion
de argumentaciones acerca de la validez de procedimientos, expresiones y propiedades.



http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas%204%20final.pdf

Planificacion de situaciones de ensefianza centradas en la resolucion de problemas

Sugerimos la consulta de:

*

Serie Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y Ciencias: Una propuesta desde el
desarrollo de capacidades fundamentales

Fasciculo 4: Matematica. Educacion Inicial, Primaria y Secundaria (pp. 21 - 22).

Se incluye una propuesta didactica para promover en el en el estudiante la construccién del
pensamiento algebraico desde una situacidon que demanda la busqueda de una generalizacidn.

Fasciculo 10: Resolver problemas para aprender: producciones con informacion matematica (pp.
21-26).

Se describe una propuesta de ensefanza destinada a estudiantes de primer afio. El problema
planteado se refiere a la eleccion del envase para liquidos mas conveniente teniendo en cuenta la
forma, la capacidad de almacenamiento y el costo de fabricacidn. Se incluyen intervenciones
docentes orientadas a que los estudiantes analicen y elaboren argumentos sobre procedimientos
empleados.

Fasciculo 10: Resolver problemas para aprender: producciones con informacion matematica (pp.
26 - 29). Se plantea una situacidn en la cual es fundamental el analisis de relaciones funcionales para
explicar la problemdtica de la prevencion.

En Coleccion Pensar la ensefianza, tomar decisiones:

Ciclo Basico. Espacio Curricular Matematica. Planificacion y desarrollo didactico. 2° Afo. Se incluye
una propuesta de planificacion organizada a partir de tres bloques (cada uno de ellos
correspondiente a un trimestre), pensados en torno al estudio de problemas.

Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/SecundariaBasico/MATEMaTICA%202%20AniO.pdf

Evaluacion de los aprendizajes: instrumentos y propuestas
Les proponemos la lectura de:

Fasciculo 16 de la Serie Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y Ciencias. Una
propuesta desde el desarrollo de capacidades fundamentales:

MATEMATICA: evaluar para conocer los saberes de nuestros estudiantes en el marco del
desarrollo de capacidades fundamentales (pp-5-8).

En este documento, se presentan recomendaciones para la elaboracién de algunos instrumentos de
evaluacién.

Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas 16 Matematica.pdf

Documento de apoyo Evaluacion de los aprendizajes en Educacion Secundaria.

Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Capac%20Nivel%20Secundario/Documento%20Evaluacion%20Secundaria%2021-

10-11.pdf
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUAY LITERATURA

Precisiones en relacion con el Eje Literatura

La literatura, en el marco de la escuela, se asume como una experiencia estética que reposiciona al lenguaje
a partir de su realizacion expresiva. En esta direccidn, la escuela reivindica su compromiso de ampliacion de
los horizontes de los estudiantes. Entre éstos y los bienes culturales, el docente asume su tarea de
mediador. Contribuir a la formacidon de los estudiantes como lectores constituye un desafio para los
profesores.

Asi, de acuerdo con lo sostenido en el Disefio Curricular para Educacién Secundaria Ciclo Basico,

en la formacidn de un lector literario, la escuela aspira a recuperar el amplio campo de experiencias que
supone la lectura literaria; propiciar situaciones de lectura y de escritura que planteen a los estudiantes la
posibilidad de establecer un didlogo con los textos literarios, a través de tareas de interpretacion y recreacion”
(p. 30)

La frecuentacidn de estas diferentes situaciones en su diversidad se ofrece como un recorrido paulatino y
asiduo. De alli que se las proponga como aprendizajes y contenidos, en su amplia variedad, a lo largo de la
escolarizacién, en el marco de la cual el Ciclo Basico no constituye una excepcion.

Es desde esta perspectiva que los diferentes aprendizajes y contenidos no se orientan a un afio en particular
de la Educacion Secundaria, sino que atraviesan, por ejemplo, un ciclo en su conjunto. De alli que, por citar
algunos casos, no se postergue la lectura de textos dramaticos o poéticos a segundo afio o bien que no se
suprima la escritura de textos de recomendacién en el ultimo ano del ciclo, en la medida en que son
practicas de lectura y escritura en Literatura, cuya frecuentacion contribuye al acceso de los estudiantes a
los bienes culturales.

En este proceso, son fundamentales las decisiones del docente, entre otros aspectos, en la seleccién de los
textos literarios. No se prescriben textos obligatorios desde el Disefio Curricular, si se sugiere que los
docentes disefien propuestas diversificadas que involucren textos de lectura obligatoria, textos de lectura
opcional y textos que posibiliten un recorrido propio, a partir de los itinerarios personales de lectura.

En esta direccidn, no se sugiere un canon literario, sino que se sefialan criterios diversos que aportan para la
selecciéon de los textos literarios. Asi, se proponen en el Disefio Curricular puntos de partida para la
conformacion de un repertorio de textos que posibiliten la relacién de los estudiantes con la literatura. Entre
ellos, se encuentran la consideracidon de diferentes perspectivas, de distintas historias, de textos que
habiliten la relacién con otros discursos y lenguajes, de diversos géneros, épocas y lugares, por mencionar
algunos.

% Con respecto a este eje, recomendamos la consulta de:
o Coleccion Recorridos de lectura. Educacidn Secundaria

Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/ColeccionRecorridos/RecorridosLectura.php

e Palabra tomada 3. Recorrido Literario para Educacion Secundaria
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/documentos/PalabraTomada/PalabraTomada_A3.pdf
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Precisiones en relacion con aprendizajes y contenidos del espacio curricular

» Enrelacion con la demanda de la reubicacidn de aprendizajes y contenidos sobre la formulacion de
opinidn, produccion y lectura de textos de opinion (ejes Lectura y produccion escrita y
Comprension y produccion oral).

La presentacion de aprendizajes y/o contenidos reiterados a lo largo del ciclo o nivel/es no constituye una
insistencia repetitiva. Por el contrario, responde a criterios de secuenciacidon explicitados en el mismo Diseiio
Curricular de Ciclo Basico. En lo que respecta a la lectura y escritura de textos de opinidn, se consideraron
especialmente, por un lado, el criterio concerniente a la autonomia en la realizacién de tareas, asi como la
continuidad en el tratamiento de un tipo de texto. A su vez, se seiala en el Diseiio Curricular de Ciclo Basico:
“la progresidon de su capacidad en cuanto a la reflexidn metalingliistica y metacognitiva incidird en los
tiempos de trabajo, en los modos de agrupamiento y en las modalidades, énfasis e intensidad de
“andamiaje” por parte del docente” (p. 21).

Asimismo, otro de los criterios considerados remite a la continuidad en el tratamiento de un mismo género
discursivo o tipo de texto, respecto de la cual se indica:

se trata de ir complejizando el abordaje mediante la focalizacidn de procedimientos textuales cada vez mas
especializados, el planteo de actividades de lectura paulatinamente mas demandantes, una mayor autonomia
por parte del estudiante, un contenido textual o modo de organizacion del mismo que presenten mayor
dificultad (p.21).

Estos criterios justifican la inclusidn del abordaje de textos de opinién a lo largo del Ciclo Bdsico. Por otra
parte, la frecuentacién de textos de opinién, la formulacién de opiniones, de acuerdo con los criterios de
secuenciaciéon antes explicitados, estd orientada también a la formacion del estudiante en tanto ciudadano.
Este aspecto adquiere una relevancia fundamental en el Disefio Curricular de Ciclo Basico, en la medida en
que la contribucién para la formacién en relacién con la ciudadania constituye una de los objetivos de la
Educacion Secundaria, tal como se sefala en el Encuadre General para Educacién Secundaria, en tanto se
aspira a “contribuir a la formacidn integral de los adolescentes y jovenes como personas sujetos conscientes
de sus derechos y obligaciones” (p. 5), en el marco de la vida democratica.

Asimismo, en lo que refiere a la formulacidon de opiniones, éstas se orientan también a las practicas de
oralidad (de habla y escucha). Al respecto, se sostiene en el Disefio Curricular de Ciclo Basico:

La ensefianza sistematica de la expresidon oral es fundamental para dar igualdad de oportunidades a los
estudiantes. Esto demanda, entonces, instalar practicas en las cuales:

1 se escuchen y analicen conversaciones, discusiones y debates;
1 se analice la variedad y diversidad de manifestaciones que la oralidad supone;

1 se trabajen las estructuras organizativas de los discursos orales;

I “ |II

{1 se configure el “perfil” (identidad, conocimientos, intereses, expectativas) de la audiencia prevista;

se aprenda a planificar la intervencion (no sélo lo que se va decir, sino también cémo, donde, cuando se lo
va a decir);

se reflexione acerca de los efectos que una determinada palabra o expresion puede producir en
determinado contexto;

1 se construyan criterios de escucha;

[ se favorezca la experiencia y la reflexién acerca de las articulaciones de la oralidad con la lectura y la
escritura (p.24).

Estas aproximaciones desplazan la oralidad de su solo acontecer, de la espontaneidad por si misma.
Asimismo se reafirma sobre el involucramiento de perspectivas particulares, en relacién con la conformacion
de opiniones.
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Sobre este aspecto, se sostiene en el Disefio Curricular de Ciclo Basico:

es indispensable la ensefianza intencional de la expresion oral para que los estudiantes aprendan a tomar la
palabra en publico, lo cual constituye una garantia para la formacion de los ciudadanos; las capacidades que
esto supone no se adquieren de manera espontdanea, sino que requieren de una accién de ensefianza
permanente, gradual y planificada (p.24).

+ En relacion con el abordaje de textos de opinién, recomendamos la lectura de:

e Fasciculo 9 de la Serie Mejora de los aprendizajes...: Leer con propdsitos diversos (propuesta para
Ciclo Basico).

Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas 9 lengua.pdf

» Respecto de la demanda de incorporacion de técnicas de estudio (eje Lectura y produccion
escrita).

De acuerdo con el enfoque privilegiado en el Disefio Curricular, el énfasis en el propdsito social condiciona el
abordaje de las practicas de oralidad, lectura y escritura. Ello posterga toda consideracién de categorias en
su propia definicidon o bien en el marco de una clasificacién en si misma para reorientarla hacia su abordaje
en situaciones significativas. Al respecto, se sefiala en el Disefio Curricular de Ciclo Basico: “el saber sobre los
textos deberd construirse a partir de situaciones de lectura continuas y frecuentes. Se procurarj,
correlativamente, que los estudiantes puedan disponer de esos saberes conceptuales como claves de lectura
y —en consecuencia- emplearlos estratégicamente.”

De alli que la consideracion de “técnicas de estudio”, nominadas como tales, no se incluya en un paradigma
como el sostenido desde el Disefio Curricular. En primer lugar, en la medida en la que las estrategias
vinculadas con la lectura reemplazarian esta categoria, con la complejidad que la estrategia conlleva, en su
necesaria condicion situada, particular, orientada a determinados fines. En segundo lugar, la restriccion al
ambito del estudio dejaria fuera la diversidad de dmbitos que involucran la lectura, con su correlativa
consideracion en este espacio, en el marco de las practicas letradas.

Desde el recorte sefialado, las estrategias estan incluidas en el Disefio Curricular de Ciclo Basico en distintos
aprendizajes y contenidos, con diferentes criterios de secuenciacién de acuerdo con los alcances indicados.
La adecuacién al género textual y propdsito de lectura atraviesan el ciclo, con las particularidades de
consideracion que ello propicia.

+ Al respecto, puede consultarse:

e Documento de acompafiamiento N° 4. Oralidad, lectura y escritura con foco en
alfabetizacién/comprension lectora.
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/PNFP/Asesoramiento/f4-
acompanamiento.pdf

e Documento de acompaifiamiento N° 5. Desarrollo de la comprension lectora en Ciencias naturales,
Matemadtica y Tecnologia, Lenguajes y Comunicacion y Ciencias Sociales y Humanidades.
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/PNFP/Asesoramiento/f5-
acompanamiento.pdf
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» Respecto de la demanda de precisiones sobre el eje Reflexion sobre el lenguaje, la lengua
(sistema, norma y uso) y los textos

En relacidn con el eje Reflexion sobre el lenguaje, la lengua (sistema, norma y uso) y los textos, se sostiene en
el Disefio Curricular de Ciclo Basico:

ha de asegurarse la incorporacién funcional y significativa de los saberes linglisticos vinculados con el sistema,
la norma y el uso en proyectos de oralidad, lectura y escritura situados, con propdsitos “reales”, insertos en
situaciones de interaccion que les den sentido y no se reduzcan a instrumentalizar las capacidades linguistico-
comunicativas (p.32).

Este posicionamiento impone decisiones en lo que respecta a su ensefianza. En primer lugar, en lo referente
al abordaje de determinados contenidos propios del eje.

Asi, en lo que respecta a la consideracion de la ortografia, en coherencia con lo afirmado, se sostiene su
ensefianza alejada de las reglas como Unico principio de organizacidn. En este sentido, se subraya en el
Disefio Curricular de Ciclo Basico:

La ensefianza de las reglas ortograficas es util, siempre que surja de situaciones que den sentido a este
aprendizaje, justificando su necesidad e importancia. De todos modos, su ensefianza suele abordarse desde
una secuencialidad (primero, reglas para el uso de b, v; luego para el de ¢, s, z,...) que no se condice con el
caracter simultaneo e integral de las necesidades de escritura. Por ello, se recomienda explorar la posibilidad
de agrupar varias dificultades ortograficas para construir problemas ortogrdficos directamente vinculados con
los requerimientos del uso. Un ejemplo lo constituyen los problemas ortograficos asociados con las clases de
palabras: ortografia de verbos, de adjetivos, de sustantivos abstractos, etc., que permiten abordar variedad de
dificultades ortograficas “en red” e integrando aspecto sintacticos, semanticos y pragmaticos (p.33).

Estas postulaciones delinean una consideracion del sistema no alejada de las practicas reales, en contextos
particulares.

En la misma direccién se consideran los procedimientos cohesivos, mas alld de su taxonomia. Se los integra
en su abordaje desde su apropiacion reflexiva, de acuerdo con las necesidades definidas desde la
comprension y produccidn de textos. Como propuestas para estos aprendizajes y contenidos, orientadas a la
reflexion metalingtistica se subraya particularmente en el marco de la correccién, la reformulacién, que
involucra tanto la supresidn, la sustitucion, la expansién y recolocacién, asi como la parafrasis,
especialmente en relacién con la comprension.

En este sentido, también las clases de palabras se orientan a su consideracion en el marco de situaciones
significativas, con una finalidad determinada. Eso no implica postergar las clasificaciones al respecto, sino
orientarlas a la produccién de sentidos. Es por ello que en las orientaciones para la ensefianza en torno a
este eje se insiste en la resolucion de situaciones problematicas que den lugar al recurso a determinadas
estrategias. Es la diversidad de estrategias posibles, a partir de diferentes desafios planteados lo que habilita
la continuidad de este contenido a lo largo del ciclo.

Asimismo, en igual vinculacién con propdsitos reales, en situaciones significativas, se consideran las
aproximaciones referidas a la puntuacidn, sobre las cuales interesa destacar dos sefialamientos particulares
explicitos en el Disefio Curricular de Ciclo Basico. En primer lugar, la indicacién sobre el énfasis, en la medida
en que se sefalan los usos correctos, ligados a la produccion de sentido, es decir, no centrados en su mera
potencialidad en el marco del sistema.

En segundo lugar, lo que refiere al énfasis como posibilidad de secuenciacién de contenidos, lo cual no
posterga otros consideraciones de contenidos ya abordados. En esta direccién, en la medida en que se trata
de contenidos cuyo abordaje tiene lugar también en la Educacién Primaria, se seiiala la importancia de la
recuperacion, integracion, complejizacion y sistematizacién de los saberes adquiridos en ese nivel. En esta
linea de reflexidn, la secuenciacién de contenidos en este eje, en el marco del Ciclo Basico, posterga la
consideracion en un afio determinado para privilegiar en cambio contenidos por ciclo, con sefialamiento en
relacién con algunas precisiones de su alcance segun el afio. Es precisamente este criterio el que no desplaza
a primer ano los diferentes aprendizajes y contenidos sino que lo integra al ciclo en su conjunto, con
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abordajes que se sumaran en los sucesivos afios de escolarizacién, pero que marcan en primer afio su
comienzo o su continuidad, en términos de articulacion.

Asi, por ejemplo, a lo largo del ciclo se consideran el reconocimiento y la valoracién de las lenguas vy
variedades linglisticas propias de la comunidad, en textos con diversidad de lenguajes y soportes. Esta
diversidad sefiala una de las posibilidades para su organizaciéon secuencial, al igual que las distintas
particularidades en términos de variedad lingliistica de la comunidad de pertenencia.

De la misma manera, se sefialan para el texto expositivo de divulgacion diversas unidades y relaciones
gramaticales y textuales, entre las cuales algunas se mantienen y otras se incorporan. Su consideracion a lo
largo del ciclo estd signada por la reflexion sistemdtica, a partir de situaciones particulares que les den
sentido.

Otro criterio es recuperado en vinculacidon con aprendizajes y contenidos propuestos para el ciclo en
conjunto. La apropiacion reflexiva, en el marco de diferentes practicas de lectura y/o escritura, se ofrece
como un punto de partida para su secuenciacidn a lo largo del ciclo. Tal es, por ejemplo, el caso de los
procedimientos de formacién de palabras o la consideracion de la etimologia. Las reflexiones propiciadas por
su uso en relacidn con la comprension y produccién textual, marcan su recurrente abordaje a lo largo de los
tres afos.

En relaciéon con otros contenidos, la secuenciaciéon estd marcada desde su propio recorte. Lejos de su
atomizacion, se lo concibe en términos de inclusidn, de ampliacion y complejizacién. Un ejemplo de ello lo
constituye el abordaje de textos de opinion, con sefialamientos particulares sobre los contenidos para cada
uno de los afios del ciclo.

Con respecto a otros contenidos, la secuenciacidn se seifala para dos afios consecutivos, separados del
primer ano. Tal es el caso de funciones sintacticas bdsicas y tipos de oraciones, cuyo abordaje esta sefialado
para segundo y tercer afio. En ambos afios, estd organizacion estd orientado a la revisién y correccion de
textos, lo cual delimita los alcances de su consideracidn, al tiempo que marca las diferencias con otros
contenidos vinculados con éstos, pero diferenciados también en términos de la orientacién de su abordaje,
como los constituyentes oracionales, focalizados a lo largo del ciclo en relacién con sus funciones en
términos de informatividad.

+ Sobre la consideracién de este eje en el marco de propuestas inclusoras, sugerimos consultar:

e Coleccidn Pensar la Ensefianza, tomar decisiones

- Lenguay Literatura 3er ano. Planificacion.

- Lenguay Literatura 2do afio. Planificacidn.
Disponibles en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/coleccionpensar/SecBLengualiteratura.html

Acerca de la planificacién de la ensefianza en Lengua y Literatura

El Disefio Curricular de Ciclo Basico explicita orientaciones para la ensefianza que contribuyen a la toma de
decisiones por parte del/ de la docente. Es éste/ ésta quien organiza su propia planificacion de acuerdo con
las particularidades de la institucién, de los sujetos implicados, tomando como punto de partida las
propuestas curriculares. En esta direccidn, no se propone una Unica organizacidén posible de aprendizajes y
contenidos, sino que esta decisién redunda en el perfil profesional del/ de la docente, quien considerara
recorridos particulares de acuerdo con las caracteristicas de los contextos de ensefianza involucrados.

En esta direccidn, la organizacién en aprendizajes y contenidos, y no solamente estos ultimos, constituye un
aporte fundamental desde el Disefio Curricular para las decisiones docentes. Al respecto, en este documento
se sostiene que “Los aprendizajes involucran contenidos — conceptos, formas culturales, lenguajes, valores,
destrezas, actitudes, procedimientos y practicas- que se revisten de un sentido formativo especifico, el cual
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colabora en el desarrollo de las diferentes capacidades previstas en las intencionalidades de la Educacion
Secundaria” (p.6).

A suvez, los aprendizajes y contenidos se articulan en propuestas particulares de planificacién a partir de un
eje de convergencia que posibilita su vinculacion, para evitar la mera yuxtaposicion, la sola sumatoria. Al
respecto, se subraya en el Disefio Curricular:

Los contenidos involucrados en los aprendizajes esperados en cada espacio curricular deberdn articularse para
favorecer experiencias educativas, culturalmente situadas, que enriquezcan las trayectorias personales,
escolares y sociales de los estudiantes. Al respecto cabe destacar que, si bien los aprendizajes y contenidos se
presentan organizados en torno a ejes y subejes curriculares, su orden de presentacién no implica una
secuencia de desarrollo, ni su agrupamiento constituye una unidad diddctica. Sera tarea del equipo docente
disefiar la propuesta (unidades y secuencias didacticas) segun las estructuras organizativas que se estimen mas
adecuadas (p.6).

A su vez, las alternativas para la ensefanza subrayan la necesidad de diversidad de propuestas fundadas en
la adecuacion a las peculiaridades de la institucién, de los sujetos que la integran, mas que en la diversidad
en si misma. Al respecto, en el Encuadre general de Educacidon Secundaria se subraya la necesidad de:
“propuestas de ensefianza que:

-estén organizadas a partir de diferentes intencionalidades pedagdgicas y didacticas;
-demanden que los docentes se organicen de maneras diferentes para enriquecer la ensefianza;
-prevean diversos modo de agrupamiento de los estudiantes;

-transcurran en espacios que den lugar a un vinculo pedagdgico mas potente de los estudiantes entre si, con
los docentes y con el saber, dentro de la propia escuela o fuera de ella;

-favorezcan que los estudiantes aprendan a partir de multiples y diversas practicas de produccién y
apropiacion de conocimientos;

-sumen los aportes de otros actores de la comunidad para enriquecer la tarea de ensefiar;

-planteen una nueva estructura temporal, sumando a los desarrollos regulares anuales clasicos, propuestas
curriculares de duracién diferente” (p. 16).

En este sentido, la seleccion de formatos curriculares y pedagdgicos es una decisién fundamental en la tarea
de planificacidn. Las elecciones consideran sus particularidades y su posible articulacién en razén de los
objetivos del nivel, del desarrollo de capacidades fundamentales, de los saberes involucrados, de las
finalidades formativas del espacio curricular, entre otros aspectos. Si bien el taller es el formato privilegiado
en razon de los rasgos del enfoque en Lengua y Literatura, ello no soslaya otras alternativas en la seleccién
de formatos. Asimismo, otros posibles recorridos formativos se suman con las Jornadas de Profundizacién
tematica, las Jornadas intensivas de produccion, las tutorias de apoyo a las trayectorias escolares.

A lo largo del ciclo, los aprendizajes y contenidos se diversifican, en una graduacién y complejizacién.
Diversos criterios se conjugan en la secuenciacion: la autonomia en el marco de propuestas de producciény
comprension, la inclusion de manera progresiva de géneros discursivos y tipos textuales, la continuidad en el
abordaje de géneros discursivos y tipos textuales.

Es por ello que no se soslayan determinados contenidos en primer afio, como comienzo de la escolaridad
secundaria. Precisamente, en razdn de su articulacién con la Educacion Primaria, se contindan y/o se suman
contenidos, en razén de ciertos aprendizajes, en el marco de la secuenciacién definida.

+ Sugerimos la consulta de:

e Coleccion Pensar la Ensefianza, tomar decisiones.

- Organizador de Contenidos de Lengua y Literatura 32 afio
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/coleccionpensar/SecBLengualiteratura.html

- Educacion Secundaria en Ambitos Rurales. Planificacion de Lengua y Literatura. Pluricurso (Ciclo
Bdsico).
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Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/SecundariaRurales/PLURICURSO0%20%20Lengua%20y%20Literatura%201%202
%20y%203%20anio.pdf

Secuencias Diddcticas. Reflexiones sobre sus caracteristicas y aportes para su disefio.

Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/2016-Docs/SD.pdf.

ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA- Jornadas de Profundizacion temdtica.
Disponible en:
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Jornadas%20Tematicas.pdf
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ESPACIOS CURRICULARES DE LAS CIENCIAS NATURALES

Precisiones acerca del abordaje de los procedimientos cientificos

En relacion con la solicitud —reiterada en la consulta curricular- de inclusion del Método Cientifico, es
pertinente tener en cuenta que si bien es importante abordar aprendizajes vinculados a los procedimientos
cientificos, las actividades propuestas deberdan enmarcarse en la ciencia escolar, en vinculo directo con el
resto de aprendizajes y en forma progresiva a fin de formalizar la idea de Metodologia Cientifica recién en el
Ciclo Orientado.

Lo que se debe propiciar es que los estudiantes se acerquen, conozcan y se apropien de algunos
procedimientos que utilizan los cientificos y no la imitacién directa del trabajo que realizan, dado que los
propdsitos de la escuela no son hacer ciencia, sino aprender Ciencias y sobre ellas. Menos aun se debe
plantear esto como una sucesién lineal, Unica y estructurada de pasos rigidos, que se ensefia de manera
independiente del resto de los contenidos de Ciencias Naturales y con caso especificos.

En el Disefo Curricular de la Educacion Secundaria Ciclo Basico, se expresa:

El abordaje de los procedimientos involucrados en la metodologia de trabajo en estas ciencias, favorece el
desarrollo de capacidades validas en todo proceso de alfabetizacién cientifica, en la vida y aun mas en el
estudio. Tales estrategias proporcionan ademds oportunidades para las practicas de lectura y escritura que son
actividades basicas para la enseflanza de las ciencias. Esto influird en el desarrollo de habilidades para leer
ciencias (...) para razonar utilizando argumentaciones cientificas y emplearlas también en su vida cotidiana
(p.69).

Debe considerarse que la “ciencia escolar” es una versidén transpuesta y adecuada -tanto a las necesidades
como a las posibilidades de los estudiantes- de la “ciencia de los cientificos”. Esto implica la ensefianza de
conceptos, procesos y actitudes propios de las ciencias y de las metodologias cientificas, que fomenten el
desarrollo de diferentes capacidades intelectuales, por ejemplo, las del pensamiento Iégico combinadas con la
comprension y produccion de textos cuya importancia va mas alld del mismo aprendizaje cientifico, ya que
contribuyen a una mejor comprension de los fenémenos naturales y a la formacién cultural individual y social.
A su vez, es importante que se contemple y revalorice la actividad experimental como una estrategia didactica
fundamental... (p.51).

Cabe destacar que no debe mostrarse al método cientifico como una serie de pasos rigidos, ya que no hay una
“receta” para hacer ciencias. Esa vision establece una simplificacién excesiva frente a la complejidad del
proceso de produccién de nuevos conocimientos. Por el contrario, se pretende que los estudiantes reconozcan
el “hacer ciencia” como un proceso dinamico, abierto y en construccion que estd contextualizado, que es
funcién de la situacion a investigar, los objetivos del estudio, el contexto histérico y los intereses de la
comunidad (p.69).

+ Se sugiere consultar, para ampliar y profundizar en la temdtica (con las correspondientes
adecuaciones a la Educacién Secundaria):

e El documento Materiales de laboratorio: recursos para ensefiar y aprender Ciencias Naturales en la
Educacion Primaria.
Disponible en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/2015-
Docs/MatLab CsN EduPrim.pdf

Precisiones en relacion con aprendizajes y contenidos y objetivos especificos de estos espacios
curriculares y su abordaje en las propuestas de ensefianza

Para las argumentaciones desarrolladas en este apartado, tomamos como punto de partida lo expresado y
prescripto en el Disefio Curricular del CICLO BASICO DE LA EDUCACION SECUNDARIA disponible en:
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file:///C:/Documents%20and%20Settings/d14920010/Escritorio/TOM0%202%20Ciclo%20Basico%20de%20I
a%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf.

» En relacion con la solicitud de que se supriman del espacio curricular Biologia de segundo afio los
aprendizajes y contenidos: “comprension de la mitosis como mecanismo de reproduccion de
organismos y produccion y renovacién de tejidos”, “comprension de la meiosis como mecanismo de
la produccion de gametos”, “aproximacion a algunos conceptos que aporta la genética:

informacion genética, cromosomas, ADN, gen”.

Se considera adecuada la inclusién de dichos aprendizajes y contenidos ya que a medida que la escolaridad
avanza, se deben integrar los aprendizajes de los afios anteriores, lo que implica en este caso, una
profundizacién y ampliacion de los conceptos trabajados en la Educacién Primaria para ser retomados en el
Ciclo Orientado.

En las Orientaciones para la ensefanza, se aclara:

Retoma de la Educacidn Primaria las caracteristicas y funciones vitales de los seres vivos y avanza en el estudio
de los organismos con la finalidad de detectar patrones comunes. Con respecto a la diversidad, en sus niveles -
diversidad de genes, de seres vivos y de ecosistemas- se refuerza la consideracion de su evolucién a través del
tiempo, posibilitando la comprension de mecanismos relacionados con la continuidad de la vida y de los
procesos vinculados a los cambios de los seres vivos (p. 53).

Ademas, al abordar la célula desde el punto de vista de su organizaciéon genética, es fundamental poder
responder de donde extrae la célula las caracteristicas que le son propias y como se reproducen esas
caracteristicas en las “células hijas”, permitiendo su perpetuacion. Pero para poder hacerlo es necesario
aproximarse, en este ano, a algunos conceptos que aporta la Genética tales como informacién genética,
cromosomas, ADN, gen, etc. para dejar que en los préximos se puedan desarrollar esas respuestas con mayor
profundidad y especificidad. Seria importante que puedan realizar un modelo de ADN, que comprendan
realmente lo que significa que una informacién sea fiel —aqui podria resultar util explorar la nocién de
informacion que tienen por su propia experiencia en el mundo de las comunicaciones, reflexionando sobre la
necesidad de que sea difundida con la mayor veracidad posible y que sus cambios puede tener consecuencias-,
mirar un video relacionado con los cromosomas, entre otros. Con respecto a trabajar la mitosis y la meiosis con
los estudiantes, es preciso ubicarse en el ciclo celular, sabiendo que en el ciclo de vida de la mayoria de las
células se alternan el periodo de crecimiento y de division. Es muy importante, en esta etapa, abordar la
mitosis como mecanismo de reproduccion de organismos y produccion de tejidos y la meiosis como
mecanismo de produccion de gametas para profundizar en los mecanismos fundamentales de ambos procesos
en el ciclo superior. Para ello, se podria proponer a los estudiantes la observacidn de tejidos en crecimiento
como en las raices de una cebolla puesta a brotar en agua, o brotes de yemas apicales de algun arbol, etc.
donde puedan comparar, luego de haber realizados sus dibujos, con microfotografias o fotografias de los
libros. Lo mismo se podria hacer con la meiosis, sélo que habrd que buscar érganos reproductores de las
plantas como las anteras de diversas flores, dentro de cuyos sacos polinicos se encuentran las células madre
del polen o microesporocitos (pp. 71-72).

» En relacion con la solicitud de que se incorporen al espacio curricular Ciencias Naturales: Fisica en
primer afo, los aprendizajes y contenidos relacionados con medicion de magnitudes, unidades,
sistema internacional, escritura de unidades, identificacion de unidades bdsicas y derivadas del
SIMELA, y reconocimiento de su presencia en la vida cotidiana y con respecto al pedido de
profundizar el trabajo con multiplos y submultiplos de las unidades de longitud, masa, capacidad y
superficie.

Cabe considerar que en el apartado Orientaciones metodoldgicas del Disefio Curricular (p. 28), se indica

como ejemplo:

La nocion de propiedad de una sustancia pura conviene que se analice como una caracteristica que no se limita
a lo cualitativo sino también cuantificable. Por ejemplo, al trabajar la dureza de un mineral se deberan incluir
referencias a la escala de Mohs o al ver la densidad de un liquido realizar experiencias que permitan su
medicién con un densimetro que puede ser casero o de laboratorio y su comparacion con tablas que se
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pueden encontrar en bibliografia especializada o en Internet. Esto propicia la revisién de las ideas de medicidn
y el registro de los valores en diferentes unidades, tematicas ya abordadas en Fisica.

Se debe tener en cuenta que estos aprendizajes estdn incluidos especificamente en el espacio curricular
Matematica por ejemplo: “Seleccion y uso de unidades para realizar mediciones y estimaciones de volumenes
de acuerdo al problema” y “Seleccion y uso de unidades, formas de expresar cantidades (incluida notacion
cientifica) de acuerdo a la necesidad que impone el problema” (p. 42 del Disefio Curricular).

+ Sugerimos profundizar la consulta de:
e Propuestas didacticas presentadas en la seccion Ciencias Naturales, Ciclo Basico, de la Coleccion
Pensar la enseiianza, tomar decisiones.

Disponible en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/SecBCienciasNaturales.html

e Fasciculos 6,11y 18 de la Serie Mejora de los aprendizajes... Coleccidn Prioridades Pedagdgicas.
Disponibles en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/PrioridadesPedagogicas.php
Para orientar la lectura, recomendamos recurrir a la Guia disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/Coleccion/Tomo4-Guia.pdf
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ESPACIOS CURRICULARES DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Geografia. Precisiones acerca de aprendizajes y contenidos especificos y su abordaje

» Respecto del paradigma disciplinar desde el que se procede a seleccion de aprendizajes y
contenidos

En algunos aportes a la consulta curricular se sefiala como necesario incluir definicion de Geografia y sus
visiones a lo largo del tiempo, divisiones de la Geografia (Fisica, Humana y de la produccion) y conceptos
tales como: relieve, hidrologia, clima, entre otros.

La Geografia en su derrotero epistemoldgico cambid desde su filiacién a las Ciencias Naturales a las Ciencias
Sociales, mudando en menos de medio siglo de un campo a otro. De ser una Ciencia que se ocupaba de
fendmenos vinculados con el mundo fisico-natural pasd a estudiar el espacio geografico concebido un
producto social, sin que por ello perdiera su rol de ciencia puente entre el mundo natural y el mundo
humano.

La articulacion sociedad-naturaleza no puede pensarse como formada por relaciones lineales que se
establecen en forma simple y directa entre fendmenos de racionalidades similares. Los procesos
naturales se configuran en base a una serie de principios propios de lo fisico y bioldgico, los procesos
sociales y culturales se definen y cobran significacion a partir de condiciones y factores especificos pero
conformados sobre y en conjuncion con los fisicos y bioldgicos a partir de variados procesos de
articulacién (Galafassi, 2002, p. 32).*

Si de ramas de la Geografia se trata, tendriamos que hablar de Geografia Poblacional, de Género, Politica,
Econdmica o del desarrollo, Geografia del Ocio y del Turismo, y muchas mas. La divisidn (especializacién de
la Geografia) la han convertido en polifacética y multiparadigmatica.

La divisidn de la Geografia en Fisica (los topicos relieve, clima e hidrografia perdieron su vigencia junto con el
paradigma regional que les daba entidad) y Humana (razas y distribuciones espaciales) perdié su fuerza
explicativa ante el avance de otros estudios mas complejos. Hoy se impone una impronta explicativa de los
menesteres del hombre y las complejas relaciones entre el ambiente, las poblaciones y sus necesidades, la
economia y la politica.

En el Disefo Curricular del Ciclo Basico se expresa:

...Desde esta propuesta, se plantea la necesidad de superar una tradicién de ensefianza de las Ciencias Sociales
de caracter enumerativo, descriptivo y memoristico. De ésta se recupera el aporte que ofrecen los datos y los
hechos, pero se profundiza el abordaje de la realidad social a través de las posibilidades que brinda el enfoque
interpretativo-critico. Esta perspectiva invita a ser consiente del propio tiempo y del propio espacio, asi como
de las herencias que se aceptan o se rechazan.

El sustento fisico de esta ciencia es innegable y surge como marco de referencia, perdiendo vitalidad como
catdlogo de elementos constitutivos de los paisajes y su diferenciacion.

La propuesta de Primer Afio procurara favorecer en los estudiantes la comprension de los problemas de las
sociedades en diversos espacios geograficos reconociendo que la compleja realidad social, en sus dimensiones
ambiental, politica-organizacional, econdmica y cultural de un mundo en permanente cambio...

En lo referente a lo conceptual, no se impone como necesaria la explicitacién del concepto “Geografia” ya
gue se hace referencia al mismo desde los objetivos para el ciclo, como por ejemplo:

Reconocer la importancia de la Geografia en el campo de las Ciencias Sociales y su interrelacion con
otras disciplinas para explicar la realidad social.

4 . .
Aportes para la ensefianza para el nivel medio — Educar
http://www.aportes.educ.ar/sitios/aportes/recurso/index?rec_id=107702&nucleo=geografia_nucleo_arte fecha de dltima recuperacién 02/11/16
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En los aprendizajes y contenidos podemos ver la presencia del concepto, por ejemplo al abordar:

Conocimiento de los elementos que constituyen el espacio geogrdfico utilizando la escala local como
referencia del andlisis.

Es decir, el concepto no se presenta como un ente definitorio en si mismo, sino dentro de una ldgica
explicativa mas compleja y puede (o debe, segln la perspectiva) formar parte de él.

+ Se sugiere leer, en el blog del equipo de Ciencias Sociales, el articulo “Evolucién del Pensamiento
Geogrdfico” de Rodolfo Bertoncello.
Disponible en: http://equiposociales.blogspot.com.ar/

» Respecto de la demanda de suprimir contenidos tales como diversidad de ambientes, estructura y
dindmica de la poblacion, diversidad cultural, proceso de urbanizacion, Estado, organismos
interamericanos e internacionales.

El caracter de la Geografia es diverso, la multiplicidad de posibilidades viabiliza un sinnimero de ejemplos
donde poder trabajar cada uno de los aspectos que se indican como prescindibles.

+ Para los aprendizajes y contenidos:

Conocimiento y valoracion de la diversidad de ambientes de Argentina y su relacion con los recursos
naturales.

Comprension de los problemas ambientales de Argentina resultantes de las actividades humanas,
identificando multiples causas y consecuencias.

Sugerimos leer el apartado “Propuesta para 3er aino de la Educacion Secundaria” del Fasciculo 12
de la serie Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemadtica, y Ciencias, referido al desarrollo de
capacidades a partir del planteo de situaciones.

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas 12 cssociales.pdf

Es preciso senalar que los estudios de poblacion son fundamentales para la Geografia. Este tipo de
contenidos y aprendizajes han pertenecido tradicionalmente al campo disciplinar de la Geografia, y pasa a
ser fundamental a la hora de explicar las relaciones multicausales entre la sociedad y el espacio que ésta
ocupa.

+ Para el abordaje del aprendizaje y contenido

Conocimiento y valoracion de la diversidad cultural (creencias, valores, prdcticas y tradiciones), sus
manifestaciones en distintas regiones de la provincia, argentina y paises de Latinoamérica.

Sugerimos leer el articulo “La xenofobia no hace distinciones” de la Revista Saberes. Es una
investigacion que releva las creencias y actitudes discriminatorias hacia los extranjeros en la escuela.
Disponible en: http://revistasaberes.com.ar/2013/07/la-xenofobia-no-hace-distinciones/

» Ante la demanda de poder trabajar en espacios compartidos con Historia

+ Sugerimos la lectura del apartado “EDUCACION SECUNDARIA CICLO BASICO Espacios curriculares
Geografia- Historia” del Fasciculo 7 de la Serie Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemadtica,
y Ciencias.
La propuesta refiere al desarrollo de aprendizajes y contenidos en instancias de integracion entre
Historia y Geografia que posibiliten el tratamiento de diversas problematicas con niveles crecientes
de abstraccidn y generalizacion.
Disponible en:
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas%207%20final.pdf
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Historia. Acerca de los componentes de la propuesta

» Ante la demanda de reforzar la explicacion de los componentes de la propuesta del espacio

curricular (objetivos, aprendizajes y contenidos, orientaciones para la ensefianza) para facilitar su
abordaje:

Cabe aclarar que en el Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Educacién Secundaria (se explica el modo de
presentacion de los diversos componentes de la propuesta (p.5) y luego se realizan las especificaciones en
relacion los espacios curriculares. Si bien el Disefio Curricular Jurisdiccional prescribe ejes y sub-ejes, en
torno a los cuales se presentan los aprendizajes/contenidos; por otro, habilita el desarrollo de propuestas
contextualizadas.

La contextualizacién de los curriculos ‘en vistas a la ensefanza’ requiere decisiones que
corresponden a las escuelas y a sus docentes, y que pueden sintetizarse bajo la siguiente pregunta:
écudles son las condiciones para que los chicos y chicas puedan aprender lo que el curriculum les
asegura? ¢Cudles de ellas son institucionales? ¢Cudles dependen del trabajo de ensefianza que
realiza cada docente? (Terigi, 2009)

Por su parte, Dussel (2010) refiere que “el curriculum establece sentidos de la accidn escolar y autoriza voces
y discursos”. Como ya dijimos, prescribe, pero habilita las adecuaciones necesarias por parte de los docentes
en su tarea aulica.

Por otro lado, los docentes solicitan:

Incorporacion de perspectivas, formatos y orientaciones de ensefianza desde las cuales los docentes
deben abordar los contenidos.

En este sentido, cabe enfatizar la importancia de la consulta de los documentos que el Ministerio de
Educacion ha generado para generar esa articulaciéon. Uno de ellos, es “Opciones de formatos
curriculares y pedagdgicos”, en el cual se pone en cuestidon el modelo tinico y homogéneo para el
quehacer escolar. Para ello se ofrece diversos formatos que los docentes podran seleccionar para
generar vinculos pedagdgicos mas potentes, para el tratamiento particular de los saberes, en una
determinada organizacion del tiempo y espacio de trabajo de estudiantes y profesores, de acuerdo
con criterios que le dan coherencia interna y lo diferencian de otros.

Dicho documento se encuentra disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/Formatos%20Curriculares%20(15-03-11).pdf

Historia. Abordaje de la realidad social desde una mirada compleja y dindmica

Recomendamos la lectura de:

Prioridades Pedagdgicas. Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y Ciencias. En el
fasciculo 15 encontramos una propuesta para trabajar contenidos y aprendizajes de 2° afio desde
situaciones problematicas y el desarrollo de capacidades.

Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/fas 15 CsSociales.pdf

En la Coleccion PENSAR LA ENSENANZA, TOMAR DECISIONES:

Planificacion de 2° aiio de Historia, organizada desde preguntas problematizadoras.

Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/SecundariaBasico/PLANIFICACION%20CIENCIAS%20SOCIALES%20HISTORIA%2
02d0%20AN0%20CICLO%20BASICO.pdf
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Organizador de contenidos de 3° afo, para un abordaje conceptual y explicativo de los aprendizajes
y contenidos

Disponible en:
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/coleccionpensar/SecundariaBasico/Orgconthist3.pdf

Publicacién: Orientaciones para la ensefianza de la Historia. Sintesis de resultados de ONE y algunas
lineas y orientaciones sobre la ensefanza de la Historia.
Ciencias Sociales
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/Documentos%20Apoyo%20Curricular%202003/apoyo curri
_socm.pdf
Historia
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/Documentos%20Apoy0%20Curricular%202003/apoyo_curri

historia.pdf

Considerando el Ciclo Basico como un trayecto que permita la construccidon de conceptos o nociones
para luego complejizar los procesos historicos que incorporaran los alumnos en el Ciclo Orientado,
resulta enriquecedor un posible recorrido de lectura sobre la construccion del tiempo a través de
Cuentos de “El libro de lectura del Bicentenario”:

Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-

CBA/ColeccionRecorridos/Recorridos/El tiempo (E.Secundaria).pdf
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ESPACIO CURRICULAR: CIUDADANIA Y PARTICIPACION

Precisiones en cuanto a los aprendizajes y contenidos especificos del espacio curricular y su
abordaje

» Acerca de la demanda de incluir aprendizajes y contenidos tradicionales del espacio curricular (por
ejemplo: Conceptualizacion de democracia a partir de profundizar su significado como forma de
vida, como forma de gobierno, como valores y convivencia, como prdctica social”) que, sin embargo,
no estan ausentes en el Disefio Curricular vigente, el cual prescribe (p. 164):

& Reconocimiento y valoracion de la democracia como sistema de vida.

& Conocimiento del sistema politico institucional: conceptos de Nacion y Estado, forma republicana de
gobierno, representacion democratica y soberania popular.

» Acerca de la demanda de incluir aprendizajes y contenidos del Eje Construccién Histérica de las
Identidades

Por ejemplo’:

Ampliaria la “significacion de simbolos” para lograr una relacion entre las prdcticas cotidianas y los
sistemas valorativos; Modelos de identidad culturales. Andlisis critico de dichos modelos. Si son
impuestos y manipulados y si pueden haber otros. Formacion del Estado, tipos de Estado y Nacion;
Andlisis de las distintas culturas originarias y aplicacion de sus problemdticas a la realidad actual
social; Conceptualizacion, andlisis critico y reflexion acerca de la adolescencia, como construccion
cultural, los cambios implicados, su evolucion histdrica; Establecimiento de relaciones entre los
conceptos de adolescencia y diversidad: iuna adolescencia o muchas?; Reconocimiento de la
preexistencia de los pueblos originarios americanos y los procesos histéricos de mestizacion e
hibridacion cultural, haciendo especial hincapié en los pueblos originarios de Cordoba...

Cabe destacar que esos aprendizajes y contenidos estan efectivamente prescriptos en el Disefio
Curricular (pp. 163-164):

& Conocimiento creciente de si mismo y de los otros a partir de la expresidon y comunicacién de sentimientos,
ideas, valoraciones y la escucha respetuosa. Puesta en juego en espacios de confianza y libertad, organizados
en colaboracion con el docente, mediante cuentos, relatos, peliculas y otros recursos.

& [ndagacion, andlisis critico e intercambio acerca de diferentes formas identitarias y culturas juveniles, entre
otras formas grupales.

& Conocimiento y reflexion acerca de modelos corporales presentes en los medios de comunicacion, en la
publicidad, y en las representaciones artisticas identificando estereotipos y su incidencia en la construccion de
la propia identidad y de identidades juveniles

& Reconocimiento de la preexistencia de los pueblos originarios americanos y los procesos histdricos de
mestizacion e hibridacién cultural.

& |Lectura critica de la pluralidad, expresiones culturales, cosmovisiones y sistemas valorativos, generando
espacios de convivencia y participacion para la difusidn y defensa de derechos identitarios

& Reconocimiento y comprensién de la significacion de simbolos que representan experiencias compartidas y
expresan identidades o ideas colectivas de los jovenes y diferentes grupos sociales.

5 e
La transcripcion es textual de los aportes a la consulta.
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» Enrelacion con los aportes que solicitan Ejes y contenidos de ESI de manera explicita en el Disefo:

Es de destacar que en el Disefio Curricular (p. 164) consta el aprendizaje y contenido Reconocimiento de
diferentes dimensiones de la sexualidad, abordando aspectos de una educacion sexual integral relativos
al cuidado de si y de los otros, el placer, el amor y la responsabilidad, que permite incluir la profusa
bibliografia y materiales que el programa ESI ha desarrollado...

» Respecto de la consideracion de TIC y Redes Sociales:

En primer lugar, cabe destacar que el Disefio Curricular prescribe el trabajo con las TIC de manera
transversal, dado que constituyen una practica sociocultural que construye significados y tienen una
dimensiéon comunicacional. Los significados se traducen en informacién que se difunde, se expresa, se
publicita y se interpreta; se lo incluye como un Ambito® prescripto para segundo afio, sin detrimento de que
pueda abordarse en primero.

> Respecto del aporte que sugiere suprimir los aprendizajes relativos a Educacion Vial:

El abordaje de la cultura vial es transversal y se presenta en forma gradual y sistematica a lo largo de la
escolaridad obligatoria. Supone aprendizajes relativos a normas, juicio critico y construccién de
identidades, y conforma un ambito sociocultural.

4 Para profundizar en las diversas tematicas, sugerimos la revision de los siguientes materiales de
lectura:

e Ciudadania y Participacion. Esquemas practicos para la ensefanza. Ciclo Basico de la Educacion
Secundaria
Disponible en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Esquemas/ClntCiudyPartSec2.pdf

e Ciudadania y Participacion. Esquemas practicos para la ensefianza. Ambito trabajo decente
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Esquemas/Esquema%20Practico%20Trabajo%20Decente.pdf

e Los transversales como dispositivos de articulacion de aprendizajes en la Educacién Obligatoria y
Modalidades, documento actualizado que contempla la revisién curricular 2016-2017.
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/documentos/Transversales%20final2.pdf

e Algunas consideraciones sobre el “oficio de alumno”
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/EI%200ficio%20de%20Alumno%202014.pdf

e Educacidn Sexual Integral
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Educaci%C3%B3n%20Sexual%20Integral.pdf

® se propone, entonces, que cada docente construya un proyecto de ensefianza a partir de los ejes: Reflexién Etica, Construccién
historica de las Identidades, Derechos y Participacidn e Intervencidén sociocomunitaria, para abordar la revision critica de ambitos de
la vida cotidiana de los jovenes, por entenderlos como campos de experiencia y escenarios especificos de participacion para la
formacién para la ciudadania (p. 159).
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Educacion Ambiental
Disponible en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Educacion%20Ambiental.pdf

Educacion Vial
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Educacion%20Vial.pdf

Violencia entre pares. El fenomeno llamado Bullying o acoso escolar. Ley Provincial N° 10151.
Incorporacion de la enseianza de la problematica relacionada con el acoso y la violencia
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-

CBA/publicaciones/ConvivenciaEscolar/Violencia entre pares.pdf

Educacidon cooperativa y mutual. Lineamientos curriculares para la Provincia de Cordoba
Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Educacion%20Cooperativa%20y%20Mutual.pdf

Patrimonio cultural y memoria colectiva
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/PATRIMONIO%201.pdf

Guia de Intervencidon Escolar donde se involucra consumo o presencia de drogas
Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Guia%20consumo%20de%20Drogas.pdf
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ESPACIO CURRICULAR: FORMACION PARA LA VIDA Y EL TRABAJO

Objetivos, aprendizajes y contenidos del espacio curricular en la escuela secundaria

Tal como sefiala el Encuadre General de la Educacion Secundaria 2011-2015:

El curriculum, en tanto seleccidon de contenidos, constituye un sistema de construccion de legitimidad
cultural en torno a un conjunto de saberes comunes y expresa acuerdos en torno a lo que habra de
ensefarse en el espacio escolar. Adquiere, en consecuencia, un caracter prescriptivo en relacién con
su funcién regulatoria como norma escrita (...).

En efecto, por su contribucidn a la construccién de lo comun, se considera que el curriculum expresa
la dimensidn publica de la escolaridad. De hecho, trasciende lo que cada institucidon o docente puede
decidir y da cuenta de aquello que se considera valioso para hacer efectiva la igualdad en la
distribucién de saberes, ya que hace publicos los propésitos y contenidos de la educacién escolar.

El curriculum constituye un marco que regula la actuacion profesional para directivos, docentes,
técnicos y supervisores y sélo en la medida que sea entendido como herramienta de trabajo tendra la
capacidad de generar, en cada contexto y en cada situacién educativa, un proyecto de accién que
haga posible articular la prescripcion y las practicas en término de enriquecimiento de las experiencias
y trayectorias educativas de los estudiantes (pp.6-7).

En este marco, el espacio curricular Formacion para la Vida y el Trabajo (FVT) se organiza y define en torno al
propdsito de:

Este propdsito es fundante y da cuenta del sentido general del espacio, al tiempo que se resignifica en

Orientar a los estudiantes en la progresiva construccion de su proyecto de vida en los ambitos
personal y social, recuperando, contextualizando y ampliando los aprendizajes alcanzados hasta
el momento, a fin de generar reflexion y didlogo referidos a la problematica social y, dentro de
ella, a la relacion entre el sujeto y su contexto, como fundamento organizador de las practicas de
inclusion social (Disefio curricular Ciclo Basico).

relacién con los énfasis propuestos para cada afio y con los objetivos, contenidos y aprendizajes vinculados
a ellos. Estos énfasis son:

e Sujetos, contextos e inclusion (32 afio, Modalidad de Jovenes y Adultos y Educacion Técnica).
Intervencidn socio comunitaria (42 afo).

Horizontes vocacionales y socio ocupacionales (52 afio).

Intervencién en dmbitos educativos y laborales (62 afio, Modalidad de Educacién rural, PIT).

+ Proponemos, para fortalecer la unificacion de criterios en FVT, leer detenidamente:

o Presentacion del espacio curricular FVT en el Disefio curricular. Es importante prestar especial
atencion al enfoque tedrico y metodoldgico en Ciclo Basico,
Tomo 2. Ciclo Basico de la Educacion Secundaria. 2011-2015. Ministerio de Educacion de la provincia
de Cérdoba. Paginas 170 a 171.
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOM0%202%20Ciclo%20Basico%20de%20I
a%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf
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e Trayectorias y narrativas de gestion 2013-2014. Formacién para la Vida y el Trabajo “Jévenes y
futuro: una construccion desde el presente, la escuela y las redes”. Pagina 3 a 7. Se hace hincapié
en el trabajo en red como facilitador y potenciador del rol docente y de la funcién de la escuela; se
puntualizan los objetivos y pilares del espacio curricular FVT como asi también se detalla una breve
contextualizacion de su surgimiento.

Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Acciones2013-
2014/08ARTICULOPUBLIC%20EQ.FVT.pdf

e Pilares que constituyen el espacio curricular FVT. En un esquema se comparte el enfoque tedrico y
metodolégico que sustenta la propuesta de FVT. Cada uno de los elementos, que denominamos
pilares, abre un campo de posibilidades que invita a revisar la tradicién escolar, el modo de ensefar,
el oficio de estudiante en la escuela, y la relacidn de la escuela con la comunidad.

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/PolCurriculares/DesCurricular/FVTrabajo.php

e Recomendaciones para construir las planificaciones anuales y llevarlas adelante. 2016. Espacio
Formacidn para la Vida y el Trabajo. Paginas 2 a 4. En este documento se han destacado ideas
centrales respecto del abordaje metodoldgico del espacio curricular y se han realizado aclaraciones
gue consideramos necesarias debido a distorsiones en los énfasis por afio en FVT.

Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/cuad%20recomendaciones.pdf

» En cuanto a la necesidad de mayor precision de contenidos a desarrollar en articulacion con los
aprendizajes que se pretenden...

Como punto de partida, recuperamos la definicién de aprendizajes desarrollada en el Encuadre General del
Disefio Curricular para detenernos en esta necesidad:

Los aprendizajes involucran contenidos —conceptos, formas culturales, lenguajes, valores, destrezas,
actitudes, procedimientos y practicas- que se revisten de un sentido formativo especifico, el cual colabora en
el desarrollo de diferentes capacidades previstas en la intencionalidad de la Educacién Secundaria. Los
contenidos se van graduando y complejizando a lo largo de los afios que integran el Ciclo. En este sentido, los
aprendizajes (...) permiten identificar los alcances esperados en la apropiacion del contenido por parte del
estudiante, definidos en el marco de la interaccion de los sujetos pedagogicos (docentes y estudiantes)
entre si y con los saberes, en contexto (p. 6).

En el Disefio Curricular se han especificado por espacio curricular los aprendizajes y contenidos a desarrollar
por parte de los estudiantes, desde este enfoque mas integral de los saberes a transmitir y a recrear por
parte de los profesores para que los estudiantes aprendan.

En FVT hay contenidos de distintos campos del saber, que inclusive pueden haber sido trabajados ya en
otros espacios; sin embargo, el aprendizaje que se espera realicen los estudiantes es lo distintivo y propio de
FVT. Su caracter distintivo radica en los pilares que lo estructuran: participacion juvenil, desarrollo de
proyectos (segun énfasis), trabajo en red, pedagogia de la alternancia y la escuela como orientadora; y en la
propuesta de vincular los saberes escolares con los extraescolares y la escuela con la comunidad.

Concebir a los saberes como algo mas que los contenidos de cada espacio curricular y asociarlos a un modo de
abordar el medio comunitario asi como las transformaciones culturales contemporaneas, en virtud de las
necesidades e intereses de los estudiantes y de las inquietudes y desarrollo de los docentes (Encuadre
General, p. 7).
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+ Para profundizar en la diferenciacién entre aprendizajes y contenidos y avanzar en la especificacion
de los mismos sugerimos las siguientes lecturas:

e Aprendizajes y contenidos en el Disefio Curricular. En el D.C. del Ciclo Basico proponemos hacer
hincapié en lo resaltado en negrita, que corresponde a contenidos y las acciones que se esperan los
estudiantes realicen en relacidn a esos contenidos, que corresponden a aprendizajes.

Tomo 2. Ciclo Basico de la Educacion Secundaria. 2011-2015. Ministerio de Educacién de la
provincia de Cérdoba. Paginas 172.

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOM0%202%20Ciclo%20Basico%20de%20
[a%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf

e Organizadores de contenidos por afo y énfasis. Se trata de una representacion visual donde se
plasman, a través de un esquema, las relaciones entre los conceptos centrales, los aprendizajes que
se espera logren los estudiantes en torno a ellos, los formatos posibles a utilizar, asi como algunas
estrategias y recursos.

FVT 3° afo

Disponible en:http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/FVT/Org%20FVT1%203ro.jpg

» Enrelacion con la demanda de especificacion de contenidos y aprendizajes por aiios y su
secuenciacion...

Proponemos recuperar el propdsito general de FVT en la escuela secundaria, plasmado en los disefios
curriculares, para realizar una re-lectura que habilite su re-significacidn a la luz de cada énfasis por afio, que
permitira, a su vez, identificar la relacion entre los mismos.

Para contribuir con la re-significacion propuesta queremos detenernos en dos conceptos centrales que
componen el nombre de este espacio curricular “Vida y Trabajo” para dar cuenta de la relacion entre un ciclo
y otro. En el Disefio Curricular del Ciclo Basico, al presentar el espacio de FVT se sostiene

(...) las estrategias puestas en juego posibilitaran la ampliacién de horizontes ocupacionales de los
adolescentes y jovenes, entendiendo por “ocupacién” aquellos espacios actuales y potenciales de
desempefio, vinculados no sélo al ambito educativo, sino también al cultural, politico, econdmico, cientifico,
tecnoldgico, entre otros; esto es, al mundo de las practicas sociales (p. 170).

Se ha pretendido dar cuenta del abordaje de la categoria TRABAJO desde una concepcidn mas amplia, que se
va complejizando de un ciclo a otro, dando relevancia a dimensiones diferentes de las practicas sociales y a
los modos de intervencion y alcance de la participacién de los jovenes en ellas.

Ahora bien, respecto del concepto de VIDA, entendido como vida cotidiana, que también compone y
constituye la designacién de este espacio, nos encontramos con que en el disefio curricular del Ciclo Basico
se plantea:

Focalizarad ciertos aspectos del entorno mas préoximo de los estudiantes, especialmente en relaciéon con sus
propias posibilidades, limitaciones y obstaculos presentes y futuros de desempefio como ciudadano. En este
sentido, se pretende conjugar en los procesos de aprendizaje y ensefianza las expectativas y objetivos
personales (lo que quieren, pueden y esperan hacer) y su inclusion comunitaria (lo que puedan hacer por y para
la sociedad).

El espacio de FVT se constituye en una instancia de objetivacion de esa cotidianidad que parte de los
intereses de los jovenes, con una mirada centrada en ellos (3° afio).
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Para reafirmar la especificidad de objetivos, contenidos y aprendizajes por afio, proponemos las
siguientes lecturas:

Enfasis y proyectos por afio. Compartimos un esquema donde se destaca el énfasis por afio en cada
Ciclo de la Educacién Secundaria para FVT, los proyectos y practicas propuestas en relacién con cada
énfasis y algunas tematicas asociadas a los mismos.

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/PolCurriculares/DesCurricular/FVTrabajo.php

Formacidon para la Vida y el Trabajo: Recomendaciones para la mejora de los procesos de
implementacion del espacio curricular en la Educaciéon Secundaria, Ciclo Basico y Ciclo Orientado.
Encontrardn recomendaciones generales para el espacio FVT en la escuela secundaria vy
recomendaciones especificas para cada afo con base en la investigacion realizada en el afo 2013
por la Spiyce sobre la implementacion del mismo en la provincia de Cérdoba. Se encuestd a
directivos, docentes y estudiantes. A partir de lo relevado, elaboramos el documento que especifica
los énfasis, sus objetivos y aprendizajes asi como la secuenciacién de un afo a otro. Paginas: 1, 4-6.
Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/Capac%20Nivel%20Secundario/RECOMENDACIONES%20FVT.pdf

Secuencias didacticas de FVT. Se presentan como planificaciones estratégicas cuyo objetivo central
es generar escenarios de aprendizaje que potencien diversas relaciones de los estudiantes con
contenidos y con el entorno. En cada una de las secuencias encontrardn propdsitos generales,
introduccion sobre el contenido elegido, objetivos y aprendizajes extraidos del Disefio curricular, asi
como actividades secuenciadas en relacion a las fases de esta estrategia de planificacion.

FVT 3° afio. Jovenes y autoconocimiento: reflexiones sobre el estar siendo.
Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/SecundariaBasico/SECUENCIA%20DIDAC %20FVT1%203%20%20Junio%202015.

pdf

Respecto de la eventual confusidn del énfasis de 32 y 5° aio...

En Formacion para la Vida y el Trabajo de 3° afio se sugiere trabajar la eleccion de la orientacién para el afio
préximo y en 5° afio, el eje articulador son los proyectos vocacionales socio/ocupacionales con lo que se
apunta a promover procesos de indagacién de las trayectorias futuras posibles de los y las jovenes
priorizando el acceso a la informacién haciendo hincapié en la diversidad de alternativas sus limitaciones y
oportunidades.

En este sentido, se enfatiza que la intervencién es pedagdgica y no psicoldgica por lo tanto NO se
recomienda la utilizacién de tests sino por el contrario habilitar acciones y espacios de indagacion, busqueda
de informacién y reflexion sobre los objetos vocacionales y las condiciones del contexto que influyen en la
eleccion.

+ Al respecto se recomiendan las siguientes lecturas:

Guia de Herramientas para docentes. Formacion para la Vida y el Trabajo 3° afio. Aqui se sugiere
trabajar la eleccion de la orientacidon a partir del autoconocimiento, la toma de decisiones, la
responsabilidad y la busqueda de informacion. Pagina 10.

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/documentos/FVT/GuiaFVT32013FINAL.pdf
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La construccién de las propuestas de ensefianza

Para colaborar con la construccidn de las propuestas de ensefianza en FVT, recomendamos la lectura de:

e Webgrafias de FVT. Se comparte una seleccion de materiales y recursos digitales que permiten
enriquecer la formacion disciplinar y didactica, presentan multiples enfoques, concepciones vy
valoraciones que han de ser revisadas en relacidn a las caracteristicas institucionales y de la
comunidad. Dicha seleccién no tiene un caracter prescriptivo, sino que pretende sumar a una tarea
colectiva de construir la propuesta de ensefianza en FVT y tiene la particularidad que se diferencian
los recursos y materiales segin destinatarios (docentes y estudiantes).

*Ciclo Basico. FVT 3° afio. Enfasis “Sujetos, contextos e inclusién”

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/WebgrafiaSecundario/09 FVT 3ro 2015.pdf

e la bibliografia propuesta en la Guia de Herramientas para profesores de FVT en cada uno de los
afos. En cada una de las Guias encontraran actividades pensadas en torno a los énfasis por afio, con
material tedrico que da sustento.

*G@uia de Herramientas para docentes. Formacion para la vida y el trabajo FVT 3° aio (p.55).
Disponible es: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/documentos/FVT/GuiaFVT32013FINAL.pdf

o La bibliografia compartida en el Disefo curricular provincial. Podran encontrar autores de distintos
campos cientificos y textos sobre el enfoque tedrico y metodoldgico del espacio curricular, asi como
textos que dan sustento a los énfasis planteados por afio.

*Tomo 2. Ciclo Basico de la Educacion Secundaria. 2011-2015. Ministerio de Educacién de la
provincia de Cérdoba. Paginas 175 a 176.

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOM0%202%20Ciclo%20Basico%20de%20
la%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf

Disposicién de materiales, recursos y herramientas que favorezcan el compromiso de los jévenes
con su realidad cercana y la integracion de sus intereses

Formacidn para la Vida y el Trabajo es un espacio curricular que prioriza el trabajo con los intereses de los
jovenes y su realidad cercana para que puedan conocerse y conocer su contexto. A partir de este propdsito,
el protagonismo juvenil se constituye en un pilar central, promueve la recuperacién de los intereses de los
jovenes, su participacion y pretende habilitar instancias donde puedan involucrarse.

Reconocemos que se aprende a participar participando y que las preguntas descontextualizadas o directas
no necesariamente movilizan a participar, como por ejemplo équé te interesa? O écdmo te ves en el futuro?
En muchos casos es necesario partir de situaciones problematicas, casos concretos que sean disparadores
para la reflexion, para generar instancias de intercambio y debate. Al mismo tiempo, estas situaciones y
casos u observacion del entorno pueden colaborar para motivar el compromiso en la elaboracién de
proyectos y soluciones creativas a problemas sociales identificados.

Para lograr la participacion de los joévenes y el compromiso con los énfasis propuestos para FVT por afio,
recomendamos la lectura de materiales que aportan a revisar la mirada sobre el oficio del alumno y sobre
como construimos la relacidon pedagdgica y, luego, materiales que permiten pensar la juventud y modos de
participacién.

+ A modo de aporte y sugerencia se recomiendan -tanto para docentes como para el trabajo con los
estudiantes- los siguientes documentos:
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e Mas confianza en las posibilidades de aprendizajes de los estudiantes. Fasciculo 2, Confiar y
construir el vinculo pedagégico. La publicacion refiere a la importancia del docente como
responsable de construir el vinculo que vehiculice el aprendizaje, estimule y motive al
involucramiento en el proceso de ensefanza y aprendizaje. En este sentido, se resalta la confianza
en el otro y sus posibilidades como facilitador de la construccién del vinculo. El texto reflexiona y
hace foco en el posicionamiento subjetivo como elemento a considerar para el desarrollo de nuestra
profesidon. Se recomienda pp. 12 a 19 y propuestas en pp. 21 a 26.

Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/Prioridades/PP%20MAS%20CONF%20WEB.pdf

e Algunas consideraciones sobre el “oficio de alumno”
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/EI%200ficio%20de%20Alumno0%202014.pdf

e WEBGRAFIA 3°. En este documento se sugieren lecturas posibles para construir el espacio curricular,
teniendo en cuenta actividades concretas, sus fundamentos y propdsitos. Referido a la promocién
de la participacion de nuestros/as estudiantes se sugieren los siguientes textos:

*“Culturas juveniles: un campo de estudio, breve agenda para la discusion.” Rossana
Reguillo. Universidad de Guadalajara. La autora analiza los discursos que han producido
conocimientos sobre los jovenes; luego discute acerca de los nuevos escenarios de las culturas
juveniles y sus territorios, para finalmente abordar los desafios que plantea su investigacion desde
las ciencias sociales.

*“Nos-otros los jovenes. Pistas para su reconocimiento”. Angela Garcés Montoya. Universidad de
Medellin. Las Culturas Juveniles Urbanas ofrecen un campo de investigacién que supone el
surgimiento de  nuevos procesos de  socializacion e identificaciéon  grupal.
Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-

CBA/publicaciones/WebgrafiaSecundario/09 FVT 3ro 2015.pdf

Tiempos intensivos y extensivos de trabajo para implementar el espacio curricular

Uno de los pilares que constituye el espacio curricular Formacidn para la Vida y el Trabajo es la Pedagogia de
la Alternancia, que propone el valor pedagdgico de alternar tiempos, espacios y responsables de la
formacidn reconociendo la importancia de saberes que circulan y que se pueden constituir fuera de la
escuela. En ese sentido, el espacio curricular demanda la gestidon de tiempos y espacios de formacion
diversificados para lo que se precisa la disposicidén de diversos actores institucionales para poder desarrollar
el espacio curricular con el sentido pretendido.

+ Al respecto, se recomienda la lectura de Boletin Novedades donde se especifica la posibilidad de
horas intensivas y extensivas y se recomienda a Directores/as y Supervisores/as que tengan en
cuenta la flexibilidad que demanda el espacio curricular.

Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Novedades2014/docus/Novedades4-1.pdf

Criterios y modos de evaluar en FVT

+ Para profundizar recomendaciones, sugerimos las siguientes lecturas:
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El apartado referido a Evaluacion, en la Guia de Herramientas para profesores de FVT.

*Q@uia de Herramientas para docentes. Formacion para la vida y el trabajo FVT 3° afo, pp. 11-14.
Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/documentos/FVT/GuiaFVT32013FINAL.pdf

La evaluacion en los distintos formatos curriculares. 2015. Lectura completa. En el presente
documento se recuperan algunas de las propuestas de evaluacion disefiadas por los profesores de
distintos espacios curriculares de la Educacién Secundaria y se constituye en un material de apoyo
pedagdgico y didactico, como lugar de encuentro entre las exigencias técnicas de las propuestas de
evaluacidn, los principios éticos que enmarcan esas producciones y lo que se concreta en las aulas.
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/2015-Docs/La-evaluacion-en-los-
distintos-formatos-curriculares.pdf
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ESPACIO CURRICULAR: EDUCACION TECNOLOGICA

Precisiones en cuanto a los aprendizajes y contenidos especificos del espacio curricular y su
abordaje en las propuestas de ensefianza

» Con respecto a las sugerencias de suprimir los aprendizajes y contenidos referidos a:
e Reconocimiento y clasificacion de los diferentes tipos de procesos de produccion industrial (p.
182).
e Participacion, planificacion, indagacion y ejecucion de experiencias grupales que representen
diversas tipologias de produccion industrial.

Cabe considerar que la comparacion de procesos artesanales e industriales permite la identificacién de las
OPERACIONES, MEDIOS TECNICOS, INSUMOS y PRODUCTOS analogos, descubriendo asi aquellas
“invariantes” entre procesos de diversas escalas.

#+ El Disefio Curricular de la provincia refiere en el apartado “Documentos” (p. 193) el documento NAP
en el que se abordan ejemplos para llevar al aula, estos contenidos. Se sugiere la lectura de este
documento disponible en http://www.me.gov.ar/curriform/nap/tecno 2 final.pdf

» Con respecto a las sugerencias de suprimir aprendizajes y contenidos referidos a:

e Reconocimiento y utilizacidon de los protocolos en sistemas de comunicacion complejos, identificando
las sefiales utilizadas y como estos sistemas conforman redes.

e Andlisis de los procesos de comunicacion a distancia; andlisis de los procesos de informacion a

distancia; reconocimiento de la transformacion de sefiales...

Consideramos no pertinente la supresién ya que indagar en los sistemas de comunicacidn permite recrear
los procesos tecnoldgicos donde tienen lugar operaciones cuyo flujo principal es la informacién.

#+ En la Compilacién de Coleccién Pensar la Ensefianza, Tomar decisiones, en p. 117 se presenta una
secuencia de planificacidn posible para 2° afio en la cual se abordada el Andlisis y reconocimiento de
los procesos cuyo flujo principal es la informacion, Resolucion de problemas de disefio de sistemas de
transmision de la informacion a distancia (con base dptica, y eléctrica) adecuando componentes,
cddigos y protocolos.

Se sugiere la consulta en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/PensarLaEnsenanza-EducSecundaria-CicloBasico.pdf

» Respecto de las sugerencias de suprimir los siguientes aprendizajes y contenidos:

e Identificacion de sistemas de control Idgico y electromecdnico utilizados en diferentes
procesos tecnoldgicos automdticos.

e Exploracion y utilizacion de dispositivos de control automdtico con programadores
mecdnicos y eléctricos.

e Participacion en experiencias que involucren operaciones de medicion, comparacion, y
ejecucion vinculadas al control de los artefactos.

e Resolucion de problemas de control automdtico utilizando softwares especificos y
controladores, analizando y determinando operaciones, entradas y salidas.

e Identificacion de las funciones de los sensores en los sistemas y procesos automdticos
(sistemas de riego, descarga de inodoros, cafeteras eléctricas, planchas, puertas de
supermercados, etc.).

Aclaramos que estos aprendizajes tienen caracter exploratorio puesto que suponen un primer
acercamiento hacia los contenidos mas profundos que luego se iran adquiriendo en las diversas
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Orientaciones o en el Segundo Ciclo de la escuela técnica. Identificar, explorar, participar de
experiencias sencillas tales como “sistemas de riego, descarga de inodoros, cafeteras
eléctricas, planchas, puertas de supermercados, etc.” (DC p. 182) permite una primera
conceptualizacién. Aqui se trata de que los estudiantes puedan entender, a partir del hacer, lo
gue es un subsistema de control dentro de un sistema y puedan identificar la utilidad en los
artefactos.

» Con respecto a las sugerencias de incorporar aprendizajes y contenidos tales como

e Reconocimiento de los distintos Softwares bdsicos (Ms. Word, Ms. Excel, Prezzi, etc), Introduccion a
los Algoritmos con el software Scratch, TIC, Word, TIC, Power Point.

e Interactuar consciente y eficientemente con los TIC.
Se observa la confusidn entre los campos de Educacién Tecnoldgica e Informatica.

+ Se sugiere la lectura de la Conferencia del 42 Congreso de Educacién Tecnolégica del afio 2006 en el
Profesorado Tecnoldgico: “EL que duda, gana”, en la que el Ing Eduardo Averbuj explica de un modo
ameno y llano las diferencias entre los campos de Informatica, Educacién Técnica y Educacion
Tecnoldgica.

Disponible en el Blog de Educacién Tecnolégica de SPIyCE : http://edutecno-
sepiyce.blogspot.com.ar/

» Con respecto al aporte de incorporar los siguientes contenidos al eje 1:
e Tecnologias locales y tradicionales en desuso.
e Tecnologias de los pueblos originarios.

Se sugiere la relectura de la Presentacion del espacio Educacion Tecnoldgica del Segundo Ciclo de la Escuela
Primaria principalmente y el de Secundaria. El Disefio Curricular es una Unidad Integral y aquello
fundamentado para un ciclo se transfiere a los siguientes. En el Disefio Curricular de Educacidn Primaria, se
presenta como Aprendizaje y contenido del 3° eje La tecnologia como proceso sociocultural:

Reconocimiento de que la evolucidn histdrica (tecnificacion) de los sistemas tecnoldgicos implica cambios socio
técnicos cada vez mdas complejos; y la consideracion de que estos cambios, si bien pueden darse en cualquiera
de los componentes del sistema, modifican a la totalidad del mismo e influyen en sus interrelaciones (por
ejemplo, en la vida cotidiana y en el mundo del trabajo), decisiones politicas e inversiones econdmicas (p. 239).

y continlia en la pdagina 231 expresando:

... los aprendizajes de este campo abordados de manera transversal en el Primer Ciclo. Para este Segundo Ciclo, los
contenidos han sido organizados en tres Ejes, de manera de estudiar el modo en que las acciones tecnoldgicas:

¢ Se crean, se modifican y se organizan generando procesos donde los insumos se transforman en productos para
la satisfaccion de las necesidades humanas (Eje 1).

¢ Se llevan a cabo empleando medios técnicos, cuyo disefio y evolucion configuran los diferentes sistemas
tecnoldgicos (Eje 2).
¢ Se relacionan con el contexto en que surgen y se desarrollan e inciden en la vida social de las personas y en su

entorno natural (Eje 3).

Es posible y deseable que en las aulas se generen situaciones didacticas en las que no se escinda el abordaje
de los contenidos especificos del espacio curricular, para que, en este sentido, los estudiantes, exploren el
mundo social y tecnolégico, movilicen varios y diversos conocimientos adquiridos previamente e
incorporen nuevos, a partir del planteo de problematicas desafiantes pero no imposibles

En la Presentacién del espacio curricular del Disefio Curricular de Ciclo Basico de Educacién Secundaria, se
explicita el modo en que se plantean los contenidos:
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En este disefio curricular se plantean los contenidos agrupados alrededor de ejes organizadores.
Este modo de presentacion no prescribe un modo lineal de ser ensefiados. Muy por el contrario,
permite una mayor flexibilidad al decidir la secuenciacidn de los contenidos. Posibilita que los
docentes, tanto a nivel de aula como de ciclo acuerden aquéllos que serdn objeto de ensefianza
teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes, de la escuela, del contexto, la
disponibilidad de recursos y materiales, entre otros aspectos (p. 179)

+ Sugerimos consultar las siguientes experiencias significativas:

Radio abierta como generadora de expresion. IPEM 272 D.F.SARMIENTO- ANEXO TINOCO

Esta interesante propuesta vincula directamente el eje de “Medios Técnicos” con el
desarrollo de las capacidades de Oralidad, Lectura y escritura, el desarrollo del espiritu
critico y creativo y la resolucidn de problemas. Puede enmarcarse en las teorias
comunicacionales de Marshall Mc Luhan cuando afirma que el “medio es el mensaje”, en
este caso, parafraseandolo desde la Educacién Tecnoldgica; “el medio es el contenido”.

Frente a algunos aportes que sugieren “quitar los medios de comunicacion de los disefios de
secundaria”, proponemos considerar esta propuesta como ejemplo de una buena practica
interdisciplinaria.

Disponible en

https://www.youtube.com/watch?v=FnBwJavDxKw&feature=youtu.be

Trabajo colaborativo y TIC: una propuesta superadora de obstdculos pedagdgicos. IPET N°
132 PARAVACHASCA. Alta Gracia. La propuesta busca poner en valor histérico y social al
tren, como medio de transporte integral. Aporta una experiencia valida que refuta los
aportes referidos a la supresién del eje de Diversidad, Cambios y Continuidades. Asimismo,
la vinculacion con el trabajo colaborativo y TIC da fundamentos que ayudan a encontrar las
diferencias entre TICy Educacidn Tecnoldgica, que se observaron en los aportes realizados.
Se entiende en esta propuesta al Ferrocarril, como medio de transporte sociotécnico que
influencio al desarrollo econdmico, politico y demografico de la region. Las TIC son vistas
como las herramientas de busqueda, seleccion, presentacién de lo indagado respecto del
Ferrocarril.

Disponible en

https://www.youtube.com/watch?v=igzW0OZmz9FY&feature=youtu.be
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA EXTRANJERA INGLES

Precisiones en cuanto a los aprendizajes y contenidos especificos del espacio curricular y su
abordaje en las propuestas de ensefianza

» Respecto de la demanda de incluir vocabulario relacionado con lo dulico —objetos escolares,
nombre de asignaturas-; dias de la semana y meses del afio, estaciones del afio, nimeros cardinales
y ordinales, nacionalidades, colores, vestimenta, mobiliario de la vivienda, partes del cuerpo.

Cabe sefialar que ese vocabulario debe ser integrado a los ejes tematicos propuestos en el Disefio
Curricular, tales como La vida personal y social, El entorno, Actividades recreativas, El mundo del
trabajo, Los medios de comunicacion y las tecnologias, y trabajado en distintos contextos de situacion
en forma oral y/o escrita. Esto se refleja principalmente en las paginas 106 y 109 del Disefio curricular de
la Educacidn Secundaria.

Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/LISTO%20PDF/TOM0%202%20Ciclo%20Basico%20de%20la%2
OEducacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf

» Respecto de la demanda de incluir contenidos referidos a manifestaciones estéticas diversas como
rimas, poesia, dramatizaciones de lenguaje sencillo y cotidiano.

El Disefo Curricular propone abordar el eje El Inglés y el discurso literario para brindar a los estudiantes un
espacio inicial de sensibilizacién y encuentro con el universo literario a partir de géneros diferentes, como la
poesia, el cuento, la novela y el teatro y considerando para ello, entre posibles objetivos el de fomentar el
habito de la lectura (Disefio Curricular, p. 104).

» Respecto de la demanda de incluir contenidos relacionados con lo internacional por sobre lo
regional.
Es clave tener en cuenta que el enfoque comunicativo, intercultural y plurilinglie es superador respecto de
esta particularizacién.

+ Sugerimos relectura del Disefio Curricular de Ciclo Basico de la Educacién Secundaria, (pagina 111).

» Respecto de la demanda de suprimir el contraste entre la lengua materna y la lengua extranjera al
igual que la reflexion metacognitiva, metacomunicativa y metalinglistica, por considerar que la
adquisicion de la lengua extranjera no puede darse por la edad de los estudiantes en el Ciclo Basico.

+ Tener en cuenta que los NAP de Lenguas Extranjeras, entre su argumentos, proponen como
perspectiva de ensefianza de lenguas promover “enfoques multidisciplinarios y combina el
aprendizaje de lenguas con la capacidad de reflexion y disposicidn critica necesaria para convivir en
sociedades de gran diversidad cultural.”

NAP Lenguas Extranjeras, Educacion Primaria y Secundaria. Aprobados por Consejo Federal de
Educacion.

Disponibles en

http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/res12/181-12 01.pdf
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» Respecto de la demanda de realizar discriminacion por niveles.

El Disefio Curricular sugiere la ensefianza del Inglés en niveles de saberes lingliisticos y comunicativos.
Cada escuela considerara esta propuesta atendiendo a las condiciones institucionales particulares y
competencias profesionales de sus docentes.

4« Sugerimos profundizar la lectura del Disefio Curricular de Ciclo Bésico de la Educacidn Secundaria,
pagina 104.

» Respecto de la demanda de reubicar en diferentes afios y/o suprimir algunos aprendizajes y
contenidos propuestos.

Cabe recordar que el Diseno Curricular propone al docente “tomar contenidos de uno u otro aifo segun
las necesidades e intereses de los estudiantes pero considerando el nivel de conocimientos, la
secuenciacién, graduacion, y complejizacién, siguiendo una programacién espiralada.”

4+ Sugerimos remitirse al Disefio Curricular de Ciclo Bésico de la Educacién Secundaria, pagina 108.

Practicas sociales de oralidad, lectura y escritura. Propuestas significativas

+ Recomendamos la consulta de los siguientes materiales:

Aportes para la planificacion de la ensefianza en Educaciéon Secundaria y Modalidades
2014-p.9-13

Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/documentos/Guias/Planificacion%20de%20la%20ensenanza%20Educacion%20Secunda

ria%20WEB.pdf

Las estrategias de ensefanza en la Educacion Secundaria — Un compromiso con la
comprension — Documento de apoyo curricular: pp. 1-5 / pp. 29-45 / p. 97 puntos 99-101-
103

Disponible en:
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/publicaciones14.php

Coleccion PENSAR LA ENSENANZA, TOMAR DECISIONES.
®  Propuesta diddctica Educacion Secundaria. Ciclo Bdsico: p. 77.
Disponible en:
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/PensarLaEnsenanza-EducSecundaria-CicloBasico.pdf

= Fducacion Secundaria - Ciclo Bdsico Organizador de Contenidos Lengua Extranjera
Inglés Tercer Afio
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/SecundariaBasico/OrgCont%20Ing-3ercb.pdf

Ensefar y evaluar en la Educacidn Secundaria

Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/Informe%20Ensyeval%20EdSec.pdf
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ESPACIO CURRICULAR: EDUCACION FiSICA

Precisiones en cuanto a los aprendizajes y contenidos especificos del espacio curricular y su
abordaje en las propuestas de ensefianza

> Respecto de la demanda de incorporacion de un abordaje del cuerpo y su constitucion desde un
enfoque que no es el del Disefio Curricular

En relacién con la situacidon planteada, cabe tener presente que la propuesta de Educacién Fisica como
campo disciplinar inserto en la escuela y, en particular, en el Ciclo Basico de la Educacidon Secundaria, se
desarrolla a partir de un enfoque conceptual articulado a la politica educativa vigente, a las prioridades
pedagdgicas y en este caso, a los propdsitos formativos y objetivos del Ciclo Basico de la Educacion
Secundaria (Encuadre general de la Educacién Secundaria, pp. 5-6).

e  Contribuir a la formacion integral de los adolescentes y jovenes como personas sujetos conscientes de
sus derechos y obligaciones, promoviendo el desarrollo de todas sus dimensiones a través de una
educacién configurada en torno a los valores éticos que les permitan desenvolverse en la sociedad
practicando el pluralismo libre de toda discriminacion, comprometidos con la exigencia de la
participacion comunitaria, motivados por la solidaridad hacia sus semejantes y preparados para el
ejercicio de la vida democratica, en la aceptacion y practica de los Derechos Humanos y la diversidad
cultural;

e  Promover la formacion corporal y motriz a través de la educacion fisica acorde con los requerimientos
del proceso de desarrollo integral de los adolescentes y jévenes.

En ese contexto, el campo disciplinar Educacidn Fisica define su enfoque en que “...Ia relacidn con el cuerpo
y el movimiento propio y el de los otros constituyen dimensiones significativas en la cimentacion de la
identidad personal, posibilitando la comunicacidn, la expresion y la interpretacion critica de la realidad...”

A partir de este enfoque disciplinar, Educacidn Fisica identifica y promueve la apropiacion de aprendizajes
ordenados en torno al eje En relacion con prdcticas corporales, motrices y ludomotrices referidas a la
disponibilidad de si mismo. En particular, diferenciando, por un lado, aquellos que se relacionan con la
construccion de la constitucion corporal y motriz con un enfoque saludable y provienen de:

... la experiencia gratificante de exploracidon de diferentes practicas corporales y motrices que permiten el
reconocimiento y valoracion de las posibilidades y limitaciones del propio cuerpo y del de los otros; esto
incluye el despliegue del propio cuerpo sexuado en relacidon con el medio social y particularmente las
relaciones de género, convirtiéndose en terreno fértil para el abordaje interdisciplinario de la sexualidad de los
adolescentes y jovenes, en el marco de la Educacién Sexual Integral con conocimiento, experimentacién y
ejercicio de sus derechos fundamentales; del conocimiento de aspectos saludables de la actividad fisica en
términos de beneficios para la salud; de la apropiacién progresiva de estrategias y procedimientos
(conocimiento y mejora de las capacidades condicionales y coordinativas) tendientes a posibilitar la
administracion auténoma de actividades fisicas incorporadas a un proyecto de vida saludable (Disefio
Curricular Ciclo Basico de la Educacion Secundaria Educacién Fisica. Presentacion, pp. 145-146).

y por otro lado , de la construccion de la disponibilidad motriz y su manifestacién singular. En relacién con
éstos, dice:

...La Educacion Fisica favorece la adquisicién progresiva de saberes en relacién con las practicas corporales y
motrices de los estudiantes, posibilitando el desarrollo de su corporeidad y el proceso de construccion de la
disponibilidad motriz; este ultimo se sustenta en la intencionalidad formativa y en las decisiones orientadas a
crear las condiciones pedagdgicas para que la singular forma de ser-en-el mundo de los adolescentes se
manifieste en el contexto escolar en términos de expresidon y comunicacidén creativa. De este modo, esta
manifestacion singular promueve la consolidacion de autonomia y confianza en si mismo, al experimentar
placer y disfrute en las actividades y al sentirse bien en y con su cuerpo. El ajuste motor acontecido en el marco
de situaciones problematicas de diversas configuraciones de movimiento (los deportes, la danza, la gimnasia,
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entre otras) debe ser el resultado de la incorporacién progresiva de los diferentes elementos constitutivos
propios de las practicas corporales y motrices de las que se tratare, sin que los mismos inhiban la
manifestacion singular de los estudiantes, sino que, por el contrario, permitan enriquecerla, despojandola de
todo estereotipo...” (pp. 145-146).

En relacidn con la situacién planteada, se sugiere recurrir al Disefio Curricular Ciclo Basico de
Educacidon Secundaria espacios curriculares Ciencias Naturales, pdgina 52, para que desde una
perspectiva interdisciplinar se pueda enriquecer la respuesta a esta demanda.

...La Biologia es la ciencia que estudia patrones estructurales, funcionales y de comportamiento, en todos los
niveles de organizacidn de los sistemas vivientes y su relacién con el entorno. Se caracteriza, en estos tiempos,
por avances que aportan perspectivas y enfoques diferentes o integradores (sistémico, ecolégico, evolutivo,
molecular, la relacién Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Valores) y la han convertido en una de las ramas mas
présperas de las ciencias de la naturaleza. Por eso, ofrece grandes posibilidades, tanto para profundizar sobre
los conocimientos tedricos de su objeto de estudio - la vida- como para mejorar la calidad de vida de la
humanidad. El propdsito de su ensefianza en esta etapa de escolarizacion es que los estudiantes puedan llegar
a comprender que un ser vivo puede definirse como un sistema complejo, capaz de realizar los procesos de
autorregulacion, metabolismo y reproduccién y que dicho organismo ha desarrollado mecanismos para
obtener materia y energia del medio, utilizarlas y transformarlas para construir sus propias estructuras y
realizar sus funciones especificas... El conocimiento del organismo humano permite una toma de conciencia
sobre la necesidad de su cuidado y acerca de acciones tales como la higiene personal, la alimentacidon
adecuada, el descanso conveniente, la recreacion - entre otras- con el propdsito de promover conductas y
actitudes apropiadas...” (pp. 52-53).

A los fines de su consulta, remitimos a diferentes producciones que desarrollan la ensefianza de
practicas corporales y ludomotrices en relacién con el abordaje de aprendizajes y contenidos de los
ejes de aprendizajes citados.

Estan disponibles en RECURSOS DIGITALES - Webgrafias de Educaciéon Secundaria — Ciclo Basico:
Educacion Fisica.

Acceso: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/WebgrafiaSecundario/07-
%20Educacion%20fisica.pdf

Otras lecturas posibles:

COLECCION PENSAR LA ENSENANZA, TOMAR DECISIONES. Planificaciones y Organizadores de
Contenidos.

Disponible en

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-

CBA/coleccionpensar/SecundariaBasico/ORGANIZADOR%20DE%20CONTENIDOS%20EDUCACIoN%20FiSl|

CA%20CICLO%20BaSIC0%203er%20Ano.pdf

Experiencia: “Creacidn e implementacion de secuencias diddcticas con eje en el entrenamiento fisico
para el hogar/comunidad, orientado a la salud, desde el uso de diferentes formatos curriculares:
materia, taller y proyecto”.

Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Cuad Ed Fis entero Final.pdf

Salud — Tema Transversal. Conceptualizaciones y orientaciones para los centros educativos (2015)
Disponible en:

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/PolCurriculares/Transversales/Documentos/Salud/Transv-Salud ConcOrientCentrosEduc.pdf
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ESPACIO CURRICULAR: EDUCACION ARTISTICA

Precisiones en cuanto a los aprendizajes y contenidos especificos del espacio curricular y su
abordaje en las propuestas de ensefianza

Es importante tener en cuenta que la definicién de aprendizajes y contenidos de Educacién Artistica se
corresponde con los NAP especificos de cada uno de los Lenguajes tanto para el Ciclo Basico como para el CO
(RCFE N°141/11y 180/12-03).

+ Sugerimos consultar:

e NAP EDUCACION ARTISTICA Ciclo Basico de Educacién Secundaria
Disponible en http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/res11/141-11 02.pdf

También se debe considerar que en la Resolucion N° 111/10 del Consejo Federal de Educacidon Anexo |
cuando se especifica el abordaje de la Educacion Artistica en el Nivel, se establece:

6.1.3 Educacion Secundaria

86. Tal cual lo establece la Resolucion 84/09 del CFE, la Educacion Artistica tiene una importancia fundamental
en el nivel, para el desarrollo de capacidades de produccién y analisis critico, comprometiendo fuertemente la
comprension de las diversas formas de comunicacién y expresion de las manifestaciones artisticas
contempordaneas, entre las cuales intervienen las nuevas tecnologias. De manera que, mas alla de los cuatro
lenguajes artisticos con mayor presencia en el sistema educativo, reviste especial significacion el abordaje de
contenidos vinculados al lenguaje audiovisual y al multimedial.

87. La relacion de los adolescentes con su contexto constituye uno de los aspectos fundamentales en el
desarrollo de capacidades de andlisis y reflexion critica. El enfoque de los lenguajes/disciplinas que componen
el area debera conferir particular importancia a las culturas juveniles, a los vinculos entre los alumnos, tanto
los que se producen en el aula y en los grupos de pertenencia como los entornos locales, regionales o globales.

88. Si bien los desarrollos de la Educacidn Artistica en el nivel propenden a la construccidon de saberes y
capacidades vinculadas a los lenguajes/disciplinas artisticas, estos no limitan su influencia al propio campo
disciplinar, sino que intervienen en la educacién general y en la formacion ciudadana que la Educacion
Secundaria propone como uno de sus fines.

89. La importancias estratégica y el desafio planteados por la Ley de Educacidon Nacional, determinan la
necesidad de focalizar en un documento particular todos los aspectos vinculados a este nivel, integrante hoy
de la obligatoriedad de la educacion en nuestro pais.

> En relacién con los aportes que expresan’:

e “Plantearia directamente la asignatura bajo el formato Taller instrumental, y percusion y/vocal
segun sea el interés de cada grupo, posibilitando que desarrollen dichos talleres a lo largo del afio
lectivo”.

e  “Improvisacién en formas y estilos (la sacaria)”.
e  “Proponemos: “Ejercitar lectura musical hablada y entonada”
e  “Suprimiria el concepto de armonia en Musica | y Il y el concepto de forma en MUSICA 11”.

Respecto de la demanda de acotar la presencia del Lenguaje Musical al formato Taller instrumental o vocal,
se estima que es un recorte arbitrario que no permite la igualdad de oportunidades para todos los

7 . .
La transcripcion es textual.
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estudiantes y el potenciar el desarrollo de capacidades especificas que posibilita el Lenguaje Musical en
otros aspectos disciplinares.

La potencialidad del aprendizaje musical en particular queda expuesto en el Disefio Curricular del Ciclo
Basico al expresar que:

...La musica ha acompanado a hombres y mujeres desde el inicio de los tiempos. Esa mezcla de sonidos y
silencios que se fusionan armdnicamente para formar distintas melodias, y en la actualidad otras expresiones
musicales, es sin dudas, para muchos, significado de alegria y felicidad, y también contribuye a desarrollar y
potenciar diversos aspectos del ser humano. Pero ante todo constituye un lenguaje, un modo de
comunicacion, expresion y creacidon que no solo le permite al individuo un desarrollo personal, sino que en
tanto conlleva un mensaje universal, lo hace participe de la especie humana sin distinciones de ninguna indole.
Se afirma que la musica mejora notablemente los resultados académicos de quienes la ejercitan; ayuda a
enfrentar y sobrellevar algunos problemas de personalidad, tales como la timidez y falta de seguridad,
promueve la comunicacidn, las relaciones, el movimiento, la expresion y organizacidn... siendo posible a través
de estos procesos disfrutar y activar el intelecto y la creatividad. Por otra parte, permite desarrollar aspectos
especificos como el manejo de las estructuras musicales — ritmicas, melddicas, formales, texturales, entre
otras- poniendo en evidencia estéticas y estilos particulares, a través de mecanismos simbdlicos y metafdricos
que expresan ideas. Para los adolescentes y jévenes de hoy, la musica es un espacio comun para el encuentro
con el otro, con los ideales y el espiritu que los alina como miembros de un todo social. Esto exige ofrecerles
propuestas que les permitan no sélo aprehender e identificar elementos y caracteristicas propias de este
lenguaje, sino también otros que, desde su mundo interior, propicien el establecimiento de relaciones
diversas, en transito hacia una vida social y ciudadana que los encontrara como hacedores y transmisores del
mundo cultural al que pertenecen. Desde esta perspectiva, el espacio que les ofrece este lenguaje no sélo les
permitird entablar vinculos con los “modelos” establecidos por la cultura circundante, sino que posibilitara
analizar las culturas juveniles y, desde alli, dimensionar esta realidad desde diferentes pardmetros, en pos de
su identidad y pertenencia social y ciudadana. Conocer, aprender, vivenciar y crear musica permitira a los
estudiantes entrar en un mundo en el cual los sonidos, las formas y el movimiento generan una experiencia
Unica. Hacer posible que el adolescente y el joven puedan experimentar todo lo que el lenguaje musical ofrece
y conocer su historicidad - complejidad, particularidad, especificidad y difusion, sera la gran meta de la
ensefanza de este lenguaje en la Educacidn Secundaria, fomentando asi el goce y placer mismo de la actividad
musical.... (p. 118).

Del mismo modo, transmitir lo basico en relacidn con la especifidad del lenguaje brinda las herramientas
necesarias para su comprension. Por ello, utilizar la terminologia adecuada (en este caso solfeo, armonia;
forma musical; etc.) permite reconocer las partes constitutivas que identifican a este Lenguaje.

> En relacién con los aportes que expresan®:

“Otra cosa importante para generar la propia cosmovision del teatro de los estudiantes es la posibilidad
de brindarles una breve historia del teatro donde rdpidamente desde sus origenes y atravesando los
movimientos teatrales de mayor envergadura de aporte, puedan llegar hasta la actualidad y ver qué esta
aconteciendo en el campo”,

Cabe sefialar que el Lenguaje Teatral en la Educacion Secundaria tiene distintos abordajes para su
ensefianza:

-Historia del Teatro.

-Teoria del teatro.

-Teatro en accion.

Las tres posibilidades de abordaje estan presentes en aprendizajes y contenidos del Disefio Curricular para
este Ciclo del Nivel Secundario:

8 . .
La transcripcidn es textual.
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-El reconocimiento de la evolucién histdrica del hecho teatral, estableciendo nexos y diferencias
entre la concepcidn tradicional y la concepcién contemporanea (p.132).

-Caracterizacién y diferenciacion de manifestaciones teatrales de distintas culturas y épocas, a
través de la apreciacién e identificacion de rasgos distintivos (p.132).

Los aprendizajes y contenidos mencionados se contemplan en relacion con la Contextualizacion del
Lenguaje Teatral.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje en relacién con el reconocimiento, valoracién, caracterizacién y
diferenciacidn de la evolucién histdrica del teatro quedan comprendidos periodos histéricos, corrientes y
géneros teatrales. El docente especialista tendra el criterio suficiente para seleccionar y/o profundizar las
etapas que considere tendran mayor o menor relevancia en relaciéon con sus practicas aulicas y contexto de
pertenencia.

> Enrelacion con los aportes que senalan:

Objetivo del Teatro I: El texto escénico o espectacular no debe ser sintetizador sino que debe ser el
lugar de didlogo convergencia de los distintos lenguajes escénicos (texto dramdtico, lenguaje actoral,
lenguaje luminico, lenguaje sonoro, lenguaje multimedia, etc.)

Respecto del término sintetizador deberd entenderse como integrador de todos los elementos componentes
del Lenguaje Teatral y en tal situacion se corresponde con los aprendizajes-contenidos sefialados en relacién
con las Practicas del Lenguaje Teatral como:

-Produccion integrada, planteamiento de objetivos para la realizacion de producciones teatrales especificas
(p.131).

Referirse a una produccidn integrada nos remite a la concurrencia de todos los elementos componentes del
Lenguaje teatral (texto, lenguaje verbal y no verbal, escenotécnicas necesarias para la produccion vy
presencia de otros lenguajes artisticos escénicos).

» Enrelacion con los aportes que sefialan:

Objetivos de Teatro Il: decir “mensajes con sentido estético” limita al hecho artistico a lo
comunicacional siendo que no siempre es su objetivo. Por ejemplo, en el teatro del absurdo no hay
sentido ni sigue la estructura de una construccion aristotélica porque el foco estd en la
experimentacion y la vivencia del hecho (aunque haya innumerables interpretaciones); lo mismo
sucede con la danza-teatro.

Cierto es que el hecho artistico no se limita exclusivamente a lo comunicacional y que esa interpretacion
limitaria su alcance; sin embargo, se debe establecer la correlacidn con los aprendizajes y contenidos
enunciados en relacion con la Contextualizacion de Lenguaje Teatral como:

-Reflexion sobre los valores éticos y estéticos en los distintos medios de comunicacion (p. 132).

La lectura de un hecho artistico comunicacional sélo podra hacerse desde la ejercitacién individual y grupal
en la exploracién, reconocimiento previo y reflexion del mismo, y en la experimentacién de situaciones
andlogas y cercanas a las propias vivencias del estudiante. Referirse al sentido estético en este objetivo
alude a proponer experiencias estéticas artisticas orientadas al reconocimiento del objeto artistico desde ese
lugar, por medio del desarrollo de la sensibilidad, los sentimientos y los sentidos.
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Respecto de la mencién que se hace del Teatro del Absurdo, se profundiza y complejiza su aprendizaje en el
espacio curricular del Lenguaje Teatral en la Formacion General de la Educacidn Artistica (4°,5° y/o 6° Afio de
del Ciclo Orientado).

+ Recomendamos los siguientes recorridos por materiales que fortalecerdn la mirada para abordar las
practicas dulicas:

e Algunas experiencias significativas. Recursos para Nivel Secundario. EDUCACION ARTISTICA
Disponibles en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/recursos/index.php/tbl recursos/?Niv=Secundario&Div=6&
Mat=11

e Webgrafias Educacion Artistica Educacion Secundaria
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/WebgrafiaSecundariaCO/ARTE.pdf

4 Otros recorridos de lectura complementarios:

e Enla Coleccion Pensar la enseilianza, Tomar decisiones:

- Organizador de Contenidos - Educacidon Artistica - Musica Il - Tercer Aiio
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/coleccionpensar/SecundariaBasico/OrganizadorEducacionArtisticaMusicallTercerAno.pdf

e En el documento Las estrategias de ensefanza en Educacion Secundaria. Un compromiso con la
comprension:

- El problema se acerca a través de una coleccidon de imagenes. Una propuesta de trabajo a partir de
una coleccién de fotografias (paginas 30-31).

- Las ideas de los jovenes son expresadas para todos. Una experiencia de trabajo conjunto entre
Educacion Artistica e Historia, en el marco de una Jornada de Profundizacién Temadtica (pagina 46).

- El profesor selecciona una respuesta para que el grupo la someta a consideracion. En la clase de
Lenguaje de las artes visuales (Ciclo Orientado Arte-Artes Visuales) el docente trabaja el transversal
Consumo y Ciudadania Responsable (pagina 54).

- Los jovenes consideran realizaciones de sus compaiieros, en ateneo. Una experiencia de Educacion
Artistica teatro (p. 83).
Disponible en:
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/publicaciones/documentos/Las_Estrategias de Ensenanza Secundaria.pdf
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TRANSVERSALES

La escuela constituye un ambito privilegiado para promover que los estudiantes (...) sean capaces de asumir
actitudes y modos de actuar basados en valores consensuados, democraticos y libremente asumidos. Esto es
decisivo para la conformacién de la sociedad que queremos. En este sentido, lo que se pretende es la
apropiacion y fortalecimiento de aprendizajes estrechamente ligados con la formacion ciudadana,
compromiso ético que involucra a todos los actores de la comunidad educativa y requiere de un plan de
accion compartido, destinado a fortalecer una ciudadania democratica activa. En relacidn con este propdsito
—que debe reflejarse tanto en el desarrollo curricular como en la organizacion y gestién institucional- ocupa
un lugar central el abordaje de los temas y tematicas transversales contemplados en los Diseios y
Propuestas Curriculares, y su presencia — como enfoque orientador critico y dindmico- en todas las
actividades de la escuela, con propdsito

formativo y/o preventivo.
En este sentido, es responsabilidad de las instituciones

educativas -en todos los Niveles y Modalidades del sistema

educativo provincial- garantizar el tratamiento de los
transversales en diversas acciones y espacios (Gobierno de
Cordoba, Ministerio de Educacion, 2016).

4+ Les proponemos la lectura de Los transversales como dispositivos de articulacion de aprendizajes
en la Educacién Obligatoria y Modalidades, documento actualizado que contempla la revisidn
curricular 2016-2017.
Disponible en
http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/documentos/Transversales%20final2.pdf
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PROPUESTAS CURRICULARES SEGUNDO CICLO DE LA MODALIDAD TECNICO

PROFESIONAL EDUCACION SECUNDARIA. - RESOLUCION 565

= Automotores
=  Electricidad
= Equipos e Instalaciones Electromecanicas
= |ndustrias de los Alimentos
= |ndustrias de Procesos
® |ndustrializacién de la Madera y el Mueble
= Informatica Profesional y Personal
=  Maestro Mayor de Obras
= Mecanica
= Mecanizacién agropecuaria
= Mineria
= Optica oftalmica e instrumental
=  Produccién agropecuaria
=  Programacion
= Técnico en Aerondutica
= Técnico avidnico
Disponibles en

http://www.etpcba.com.ar/propcurriculares.html

RECURSOS DIDACTICOS

Disponibles en

http://www.etpcba.com.ar/Recursos Didacticos.html

LEYES, RESOLUCIONES Y MEMOS

Disponibles en

http://www.etpcba.com.ar/leyes.html

DIRECCION DE EDUCACION TECNICA Y FORMACION PROFESIONAL: MISION, VISION,

OBJETIVOS

Disponible en

http://www.etpcba.com.ar/institucional.html
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