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INTRODUCCION

A partir de la Ley de Educacion Nacional
26.206, la Educacion Secundaria constituye un
nivel obligatorio del Sistema Educativo. En dicho
marco, el Ministerio de Educacién de la Provincia
de Cordoba presenta, en este documento, la
Propuesta Curricular Integral de la Educacion
Secundaria para las Escuelas de la Modalidad
Especial.

Histéricamente, la Educacion Secundaria
en las Escuelas de Modalidad Especial ha tenido
organizaciones completamente diferentes de
una institucion a otra; en general, se han
centrado en propuestas sélo de taller y, en la
mayoria de las escuelas, ha sido subsumido por
la I6gica de la Educacién Primaria.

Es por esto que surge la necesidad de
pensar en una propuesta que permita configurar
a la Educacion Secundaria en la Escuela Especial,
como una unidad pedagdgica con caracteristicas
y fines propios, cuyos destinatarios son los
adolescentes  con

estudiantes  jovenes 'y

necesidades educativas derivadas de Ia
discapacidad que no pueden continuar su
trayectoria educativa en la escuela comun ya que

requieren de abordajes y estrategias especificas.

Esta Propuesta Curricular Integral de la
Educacion Secundaria para las Escuelas de
Modalidad Especial, de gestion estatal y privada,

toma para su elaboracién, como punto de

partida y referencia, las finalidades, principios,

fundamentos y enfoques de los espacios
curriculares prescriptos en los Disefios
Curriculares  vigentes para la Educacién

Secundaria en la Provincia de Cérdoba.

Cada institucion educativa elaborara las
adecuaciones pertinentes, desde una perspectiva
que atienda a las particularidades del contexto y
de los sujetos destinatarios, en virtud de esta
Propuesta Curricular.

En este marco, todas las acciones

destinadas a promover el derecho de los
adolescentes y jévenes de continuar su

educacién secundaria en las escuelas de
modalidad especial, requieren de la vinculacién
de multiples actores, no s6lo de las escuelas,
sino también de las familias y de las
organizaciones de la comunidad, por lo que esta
propuesta curricular tiende a establecer redes

con actores locales.

Esta propuesta incorpora una

organizacion flexible de los aprendizajes /
contenidos bésicos requeridos para la Educacién
Secundaria, en sus dos ciclos, en un TRAYECTO
FORMATIVO INTEGRAL,

particularidades de los sujetos destinatarios y sus

atendiendo a las

necesidades de formacién, para que cada
estudiante, en virtud de su historia escolar,

pueda transitar su propio itinerario formativo.



1-ENCUADRE GENERAL DE LA EDUCACION SECUNDARIA EN LAS ESCUELAS DE

MODALIDAD ESPECIAL

1-1 LINEAMIENTOS JURIDICO- POLITICOS

La "Convencion sobre los Derechos de
las personas con Discapacidad"”, en el Articulo 24
establece que "Los Estados Partes reconocen el
derecho de las personas con discapacidad a la
educacién. Con miras a hacer efectivo este
derecho sin discriminacion y sobre la base de la
igualdad de oportunidades, los Estados Partes
aseguraran un sistema de educacién inclusivo a
todos los niveles asi como la ensefianza a lo
largo de la vida, con miras a:

a) Desarrollar plenamente el potencial humano y
el sentido de la dignidad y la autoestima y
reforzar el respeto por los derechos humanos,
las libertades fundamentales y la diversidad
humana.

b) Desarrollar al maximo la personalidad, los
talentos y la creatividad de las personas con
discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y
fisicas.

c¢) Hacer posible que las personas con
discapacidad participen de manera efectiva en
Estados Partes

una sociedad libre. Los

aseguraran que:

a) Las personas con discapacidad no queden
excluidas del sistema general de educacién por
motivos de discapacidad, y que los nifios y las
nifas con discapacidad no queden excluidos de
la ensefianza primaria gratuita y obligatoria ni de
motivos de

la enseflanza secundaria por

discapacidad.

b) Las
acceder a una educacion primaria y secundaria

personas con discapacidad puedan
inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de
condiciones con las demas, en la comunidad en
que vivan.

) Se hagan ajustes razonables en funcién de las
necesidades individuales.

d) Se preste el apoyo necesario a las personas
con discapacidad, en el marco del sistema
general de educacion, para facilitar su formacién
efectiva.

e) Se faciliten medidas de apoyo personalizadas
y efectivas en entornos que fomenten al maximo
el desarrollo académico y social, de conformidad
con el objetivo de la plena inclusién”.

En el marco de la "Ley de Educacién
Nacional" N° 26.206, hacia una educacién de
sociedad mas

calidad para una justa,

el Sistema Educativo

n

se establece que
Nacional tendra una estructura unificada en todo
el pais que asegure su ordenamiento y cohesion,
la organizacién y articulacién de los Niveles y
Modalidades de la Educacién y la validez
nacional de los titulos y certificados que se
expidan”. (Art N°15) Reconoce ademds a la
Educacion Especial como una de las ocho
modalidades del Sistema Educativo, cuya
estructura comprende cuatro Niveles y ocho

modalidades. (Art N° 17).

La Educacidon Especial brinda atencion

educativa en todas aquellas problematicas
especificas que no puedan ser abordadas por la
educacion comun. El Ministerio de Educacién
Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo
Federal de Educacién, garantizara la integracion
de los/las estudiantes con discapacidades en
todos los niveles y modalidades segun las
posibilidades de cada

persona. (Ley de

Educacion Nacional, art. 42).

A su vez, dicha Ley Nacional también
establece que “La Educacion Secundaria es
obligatoria y constituye una unidad pedagdgica
y organizativa destinada a los /las adolescentes y
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jovenes que hayan cumplido con el Nivel de
Educacion Primaria”. (Cap 4 Art 29)

En concordancia con la Ley Nacional,

la "Ley de  Educacién  Provincial®  N°
9870/2010 expresa que “la Educacidon Especial
esla modalidad del Sistema Educativo que
comprende el conjunto de servicios, recursos y
procedimientos destinados a garantizar el
derecho a la educacién de las personas con
algin tipo de

discapacidad, temporal o

permanente”.

Por el principio de inclusion educativa se
asegura la integracion de los/ las estudiantes
con discapacidad en todos los niveles y
modalidades segun las posibilidades de cada

persona.

En este sentido, la Educacion Especial es
una modalidad del sistema educativo que se
organiza, compartiendo los mismos niveles:
Nivel Inicial, Nivel Primario, Nivel Secundario,

operando como un eje transversal.

El  Ministerio de Educacién de |la
Provincia cuenta con el antecedente de la
"Resolucion Ministerial N° 1554/ 97" que en su
Art N° 1 resuelve "Aprobar los proyectos sobre
criterios  de  evaluacion, acreditaciéon y
certificacion de estudios para estudiantes de las
Escuelas Especiales de Gestion Oficial y Privada”
y también resuelve la “Unificacién en la
denominacién de secciones, grados y cursos que

conforman los diferentes niveles de ensefianza”.

La Educacion Especial se debe concebir
entonces como un conjunto de propuestas
educativas y recursos de apoyo educativo,
especializados y complementarios, orientados a
la mejora de las condiciones de ensefianza y
aprendizaje para

quienes presentan

discapacidad.

Con el propésito de asegurar el derecho
a la educacion, la integracion escolar y favorecer
social de las

la insercion personas con

discapacidades, temporales o permanentes, las

autoridades
medidas necesarias para: (Ley de Educacion

jurisdiccionales dispondran las
Nacional, Capitulo VIII, Educacidon Especial art.
44).

a)  Posibilitar una trayectoria educativa integral®
gue permita el acceso a saberes tecnolégicos,
artisticos y culturales.

b) Contar con personal especializado suficiente
gue trabaje en equipo con los /as docentes de la
escuela comun.

c) Asegurar la cobertura de los servicios
educativos especiales, el transporte, los recursos
técnicos

y materiales necesarios para el

desarrollo del curriculo escolar.

d) Propiciar alternativas de continuidad para
su formacion a lo largo de toda la vida.

e) Garantizar la accesibilidad fisica de todos
los edificios escolares

En este mismo sentido, la Provincia de
Cérdoba
Educacion de la Provincia creara las instancias

establece que "El Ministerio de
institucionales y técnicas necesarias para la
adecuacién, orientaciéon y sostenimiento de la
trayectoria escolar mas conveniente de los/las
estudiantes con

discapacidad, temporal o

permanente, en todos los niveles de |la
ensefianza, asi como también las normas que
regiran los procesos de evaluacion y certificacion

escolar.

De igual manera, participarda en
mecanismos de articulacion entre ministerios,
con la Comisién de Discapacidad de la Provincia
de Cérdoba y otros organismos del estado que
atienden a

personas con discapacidades

! La trayectoria educativa integral no implica recorridos
lineales por el Sistema Educativo. Los recorridos posibles de
los sujetos son singulares, pero en el seno del Sistema
Educativo deben ser articulados, acompafiados e
historizados; son desarrollados en sucesivas propuestas
organizadas curricularmente, disefiadas y evaluadas por los
equipos escolares interdisciplinares.



temporales o permanentes, “para garantizar un

servicio eficiente y de calidad” (Apartado Primero Art
N° 52).

Situado en los marcos politico-
educativos, el Documento Educacién Especial,
una modalidad del Sistema Educativo en
Argentina Orientaciones 1 — 2009, explicita que
“Desde el derecho internacional se considera
que la educacion en todas sus formas y en todos
los niveles cuatro

presenta las siguientes

caracteristicas:

a)  Disponibilidad: debe haber instituciones y
programas de ensefianza en cantidad suficiente.

b)  Accesibilidad: |as instituciones y los
programas de ensefianza han de ser accesibles a
todos, sin discriminacion.

La accesibilidad consta de tres dimensiones:
I- No discriminacion.
[I-  Accesibilidad material.
II- Accesibilidad econémica.

c) Aceptabilidad: las personas tienen derecho
a acceder a una educacién de calidad

d) Adaptabilidad: la educacion ha de tener la
flexibilidad necesaria para adaptarse a las
necesidades de sociedades y comunidades, y
responder a esas necesidades en contextos
culturales y sociales diferentes”.

1.2 FINALIDADES DE LA EDUCACION
SECUNDARIA EN LAS ESCUELAS DE
MODALIDAD ESPECIAL

La Educacién Secundaria en las escuelas
de la Modalidad Especial
constituye una unidad pedagdgica y organizativa

es obligatoria vy

destinada a los/as adolescentes y jovenes entre
aproximadamente los 12/14 afios y los 18-21
ahos. Estd dirigida a aquellos estudiantes que
requieren de "adecuaciones significativas" en la
totalidad de los objetivos, contenidos y en los
criterios de evaluacién y promocién del disefio

curricular  de la  Educacion  Secundaria,
independientemente de la modalidad en la que
hayan llevado a cabo) de sus trayectorias
escolares primarias, teniendo en cuenta como
base las capacidades adquiridas. La Educacion
de modalidad

especial tiene la finalidad de habilitar a los/las

Secundaria en las escuelas
adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de
la ciudadania, la formacién integral para la vida
y el trabajo, y la continuidad de los estudios.

1.3 DESTINATARIOS

Esta propuesta curricular estad destinada
a adolescentes y jovenes con necesidades
educativas derivadas de la discapacidad, que
cursen la Educacion Secundaria en las escuelas
de modalidad especial y no puedan realizar su
trayecto escolar en la escuela comun
considerando también a aquellos que requieren
de “abordajes pedagodgicos complejos” como
por ejemplo

discapacidad multiple,

sordoceguera y con graves dificultades de la

. . .7 o e es 2
subjetivacion y de la socializacién®.

A los fines de clarificar algunos aspectos
de esta propuesta curricular, se hace necesario
explicitar algunas conceptualizaciones en torno a
la idea de joven y discapacidad.

Los jovenes hoy

Pensar en la educacion de adolescentes
y jovenes, requiere imprescindiblemente del
conocimiento de las particularidades 'y
caracteristicas comunes de los jovenes hoy, con
el fin de no infantilizar las propuestas de
ensefianza en la educacion secundaria en la

Escuela Especial.

Adolescencia y juventud son conceptos

sociales, en los cuales intervienen distintos
aspectos humanos y a los que no es conveniente
definir, caracterizar y/o delimitar sélo por la

coincidencia etarea. También es necesario tener

2 (incluye psicosis infantil, autismo, TGD, TEA, retraso mental
asociado a otras psicopatias, neurosis graves).



en cuenta, dado el caracter de “construccién
social” de estas etapas del desarrollo, que los
conceptos al respecto varian histérica-geografica
y culturalmente.

Los discursos antropoldgicos actuales
sostienen que no es posible pensar en un joven
adolescente  Unico vy
socidlogos que estudian la cuestion de los

homogéneo.  “Los

jovenes toman en cuenta la heterogeneidad
social y las diversas modalidades en que se
presenta la condicion de joven” (Margulis, 1996 y
Urresti, 1999). Entienden que el concepto de
“juventud” es esquivo, en tanto alude a una
construccién historica, social y cultural y no a
una mera condicién de edad. Sostienen que cada
época y cada sector social postulan formas de
ser joven sobre la base de discursos que regulan
y legitiman la condicion de juventud. (Disefio

Curricular Educacion Secundaria, 2011)

La adolescencia y juventud representan
tiempos de formacién y transformacién en cada
individuo; tiempos de tentativas, de busquedas,
de vocaciones ardientes y mudables, de
aprendizajes intelectuales, profesionales, sociales
y amorosos, de compromisos entusiastas. La
salida de la casa familiar y la independencia
hitos

autonomia. (Disefio Curricular Educacién Secundaria,
2011).

econdmica marcan basicos para su

Por lo tanto, es necesario que en una
propuesta curricular de educacién secundaria en
la Educacién Especial se identifiquen los modos
de sentir, de pensar y actuar propios de las
determinado

culturas adolescentes de un

contexto socio-historico. Desde  esta

perspectiva, se inscribirdn las propuestas de

ensenanza.

Pensar al sujeto (adolescente-joven) de la
escuela secundaria como sujeto de derecho,
posibilitara

que todas las propuestas se

sustenten en una educacion integral y de
calidad, que al formar al joven para su propio
proyecto de vida, contribuya al desarrollo de la

comunidad.

Los sujetos de la educacion especial

Las ultimas conceptualizaciones acerca
de la discapacidad se enmarcan en el modelo
social sostenido por la Organizacion Mundial de
la Salud (OMS)
convenciones y

y por el marco de las

principios de Derechos
Humanos. Para este modelo, la discapacidad no
es un atributo de la persona, sino un conjunto de
condiciones que responden a la interaccion entre
las caracteristicas del individuo y el contexto

social.

Las diferentes definiciones de

discapacidad en el ambito internacional
muestran una marcada evolucién hacia un
2009). Las

diferencias entre las clasificaciones establecidas

modelo social (Orientaciones I,
por la OMS pueden ilustrar esta evolucion. En
1980,

Internacional de Deficiencias, Discapacidades y

cuando se publica la Clasificacion
Minusvalias, la Discapacidad se define como
“toda restriccibn o ausencia (debida a una
deficiencia) de la capacidad de realizar una
actividad dentro del margen que se considera
normal para un ser humano” (OMS, 1980). La
discapacidad desde un modelo biomédico es un
problema de la persona, directamente causado
por una enfermedad, trauma o condicién de
salud. En la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud (2001) la OMS incluy6 en su definicion de
discapacidad la mirada centrada en el déficit y
enfocadndose en la evaluacidén de necesidades y
la participaciéon. No importa tanto la deficiencia
de la persona como sus potencialidades y lo que

pueda llegar a hacer con los apoyos necesarios.

Desde una perspectiva de derechos es
particularmente importante conocer la definicion
de la Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, primera Convencion
del siglo XXL En su Articulo 1, sefiala que "las
personas con discapacidad incluyen aquellas que
tengan deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al
distintas  barreras,

interactuar con puedan
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impedir su participacion plena y efectiva en
igualdad de condiciones con las demas”. En este
sentido, “la discapacidad es un resultado
negativo de la interaccion entre una condicion
personal (la deficiencia) y el medio (debido a sus

barreras)” (Orientaciones I, 2009).

En este marco, es importante disefar
medidas tendientes a garantizar los derechos de
equidad, de integracion y participacion social,
eliminando toda barrera contextual que
conduzca a la exclusién.



1-4 PROPOSITOS

En el marco de los objetivos propuestos
por la LEN 26.206 para la Educacién Secundaria
se formulan, para "esta Propuesta Curricular” los
siguientes propésitos:

a-Generar estrategias que favorezcan en los
estudiantes una formacién ética que les permita
desempefarse como sujetos conscientes de sus
derechos y obligaciones preparandose para el
gjercicio de una ciudadania democrética.

b-Promover la  formacién de  sujetos
responsables, capaces de utilizar el conocimiento
como herramienta para comprender su entorno
social, econdmico, ambiental y cultural,
situdndose como participantes activos en un

mundo en permanente cambio.

c-Propiciar el desarrollo de capacidades de
estudio, aprendizaje, de trabajo individual y en
equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad
como condiciones necesarias para el acceso
como ciudadano a la vida adulta .

d-Proveer las herramientas necesarias para el
desarrollo de saberes y practicas propias del
lenguaje,

incluyendo modos alternativos y

aumentativos de comunicacion

necesidades de cada estudiante.

segun las

e-Promover el acceso al conocimiento de las
ciencias, sus principales problemas, contenidos,
métodos y técnicas a través de los distintos
espacios curriculares que se proponen con las
respectivas adecuaciones.

f-Promover el desarrollo de las capacidades
necesarias para la utilizacion de los nuevos
producidos en el

lenguajes campo de |la

tecnologia de la informacién y la comunicacion.

g-Ofrecer diversidad de oportunidades para que
los estudiantes puedan vincularse con el mundo
del trabajo, la produccién, la ciencia y la

tecnologia.

h-Favorecer el desarrollo de los procesos de
orientacion vocacional en forma articulada y
coordinada entre escuela, familia y comunidad.

i-Promover la creacion artistica, la libre
expresion, el placer estético, y la comprension de

las manifestaciones de la cultura.



2-EL CURRICULUM COMO PROYECTO FORMATIVO

2-1 LOS SENTIDOS DEL CURRICULUM

El curriculum, en tanto seleccion de

contenidos,  constituye un  sistema de
construcciéon de legitimidad cultural en torno a
un conjunto de saberes comunes y expresa
acuerdos en torno a lo que habra de ensefarse
en el espacio escolar. Adquiere, en consecuencia,
un caracter prescriptivo en relacion con su

funcién regulatoria como norma escrita.

Si bien se registra una apertura de la
seleccion cultural a visiones plurales asi como
una participacion cada vez mas amplia de
docentes, académicos, técnicos y representantes
de comunidades locales en los procesos de
legitimacion, es importante considerar que,
como norma, estipula un conjunto de saberes
comunes considerados legitimos y valorados por
lo que aportan a la transmisién del patrimonio
cultural de la humanidad, a la promocion de una
mayor justicia social y a la atencién al derecho
universal a la educacion.

En efecto, por su contribucién a la
construcciéon de lo comun, se considera que el
curriculum expresa la dimensidon publica de la
escolaridad. De hecho, trasciende lo que cada
instituciéon o docente puede decidir y da cuenta
de aquello que se considera valioso para hacer
efectiva la igualdad en la distribucion de saberes,
ya que hace publicos los propdsitos y contenidos
de la educacién escolar.

Este caracter publico del curriculum
constituye una condicién de accion politica en el
contexto de una sociedad democratica. Se
constituye asi, “en una herramienta de la politica
educativa porque comunica el tipo de
experiencias educativas que se espera se ofrezca
a los estudiantes (consideradas fundamentales
para el desarrollo y la participacion social) y
porque expresa, principalmente el compromiso

del Estado como articulador de las diferentes

demandas de la sociedad, de los estudiantes y
de las instituciones que los educan”. (Terigi,
1999)

En este sentido, es el Estado quien tiene
la capacidad de integrar las diferentes demandas
para asegurar la distribucién de los bienes
culturales con criterio de justicia y afrontando la
igualdad de
patrimonio cultural de la humanidad y el respeto

tension entre la acceso al
a la heterogeneidad de sujetos y grupos sociales

y culturales.

Cabe consignar que la construccion
publica del contenido de ensefianza escolar no
es una concepcidn meramente tedrica e ideal,
sino una construccién que enlaza las teorias y las
practicas, los discursos y las realidades, las

investigaciones y las acciones.

Es decir, que no sélo es curriculum lo
gue se establece a través de documentos, sino
también lo que efectivamente se ensefia -
explicita o implicitamente- y se aprende en el
aula.

En este sentido, también es un proyecto
politico-pedagdgico y, por lo tanto, historico,
social, cultural y educativo, al que subyacen
posiciones ideoldgicas, socioldgicas,
psicoldgicas, epistemoldgicas y pedagdgicas. El
curriculum constituye un marco que regula la
actuacion profesional para directivos, docentes,
técnicos y supervisores y, sélo en la medida en
gue sea entendido como herramienta de trabajo,
este tendra la capacidad de generar, en cada
contexto y en cada institucion educativa, un
proyecto de accidon que haga posible articular la
prescripcion y las practicas en términos de
enriguecimiento de las experiencias y las

trayectorias educativas de los estudiantes. (Disefio
Curricular Educacion Secundaria, 2011)
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2-2 ORGANIZACION DE LA PROPUESTA
CURRICULAR INTEGRAL DE LA EDUCACION
SECUNDARIA EN LAS ESCUELAS DE LA
MODALIDAD ESPECIAL

La propuesta formativa se estructurara
en dos ciclos: un ler. Ciclo de tres afos de
caracter

duracién 'y un 2do. Ciclo con

diversificado de tres afios.

El 1er. Ciclo constituye el primer tramo
de la Educacion Secundaria que se articula con la
Educacion Primaria y brinda a todos los
posibilidad  de

apropiandose de aprendizajes

estudiantes la continuar
considerados
basicos para el desarrollo

desempefio civico y social. Procura atender a las

personal, el

necesidades especificas de los adolescentes y
jovenes, promoviendo la continuacién del 2do.
desarrollo de la

Ciclo, al incremento del

autonomia y de proyectos personales. Implica
procesos, intelectuales, practicos, interactivos y
laborales de mayor complejidad que la
Educacion Primaria e inicia a los estudiantes en

la formacion integral y laboral.

Ya desde el inicio del primer ciclo, se
podran elaborar planes de transicion a la vida
adulta, para todos los estudiantes donde se
contemplen metas a corto y largo plazo, que
apunten al desempefio de capacidades que

posibiliten su insercion familiar, laboral vy
comunitaria en su vida postescolar. Para estos
estudiantes se pondra el énfasis en el cuidado de
la salud, su participacién ciudadana, habilidades
comunicativas y sociales, y su capacidad para el

trabajo.

El 2do. Ciclo brinda una formacién
equilibrada entre lo académico y lo técnico-
laboral; profundiza las funciones de |la
Educacion Secundaria, tales como la formacion
del ciudadano y la preparacién para el mundo
del trabajo. Se debera expandir los ambitos de
experiencia de los estudiantes a fin de participar
en las decisiones vinculadas a sus proyectos de
laborales

vida. Los proyectos de pasantias

permitiran dicha ampliacion y enriquecimiento,
para la toma de decisiones en relacion a sus
posibilidades, necesidades e intereses.

En sintesis, la Educacion Secundaria en
las escuelas de Modalidad Especial, fortalecera el
desarrollo y la adquisicion de las capacidades
para la vida asociada a todos los procesos que
formacion

favorezcan la integral de los

adolescentes 'y  jévenes procurando la

construccién de las capacidades que les

permitan poner en practica técnicas y
conocimientos relativos al saber ser, estar y
hacer, incluyendo la posibilidad de continuar con

su formacién en otros espacios.

2-3 ADQUISICION Y DESARROLLO DE
CAPACIDADES

Lograr que la Educacion Secundaria
contribuya a la apropiacién permanente de
nuevos conocimientos, la insercién en el mundo
del trabajo y la participacién en la vida
ciudadana, implica plantear un conjunto de
rasgos deseables que los estudiantes deberian
poder consolidar al finalizar su proceso de
escolaridad. Estos rasgos son el resultado de una
formacion que destaca la necesidad de fortalecer

. 3 .
las capacidades” para la vida fundamentales para

* Las capacidades estan asociadas a procesos cognitivos y
socio-afectivos, que posibilitan la formaciéon integral; se
manifiestan a través de un contenido y constituyen, en este
sentido, una base desde la cual se siguen procesando,
incorporando y produciendo nuevos conocimientos. Se
caracterizan por un alto grado de complejidad y por estar
relacionadas con las grandes intencionalidades del curriculo;
se desarrollan de manera conectiva y procuran el maximo
despliegue de las potencialidades de la persona. A diferencia
de la capacidad, la “competencia” es inherente al mundo
social: es estructurada y demandada desde fuera del sujeto,
por el medio, por terceros y esencialmente por el mercado o
“"los mercados” (de consumo, del trabajo, profesional). Por lo
tanto, puede ir cambiando de contenido conforme van
desarrollandose los procesos historico-sociales de una
determinada comunidad organizada; e implica poner en
practica técnicas y conocimientos relativos al “saber hacer”,
ciertas predisposiciones definidas desde fuera de las
instituciones educativas y a las cuales, supuestamente, ellas
mismas tendrian que adecuarse para reformular sus practicas
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comunicarse, estudiar, trabajar y participar como
ciudadanos en una sociedad democratica.las
capacidades® para la vida fundamentales para
comunicarse, estudiar, trabajar y participar como
ciudadanos en una sociedad democratica.

En este sentido, esta propuesta
formativa estd orientada a que los estudiantes,
en la medida de sus posibilidades, a su egreso

seéan capaces de:

« Desarrollar estrategias de busqueda, seleccion,

andlisis 'y comunicacion de informacion
proveniente de distintas fuentes, el pensamiento

critico y creativo, la sensibilidad estética y la

curriculares. Para ampliar, véase documento Desarrollo de
Capacidades EGB 3 — Polimodal (Argentina, Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia, 2001) y Ferreyra, H., Peretti,
G., Vidales, S.y

Alegre, Y. Desarrollo de capacidades fundamentales:
aprendizaje relevante y educacion para toda la vida. En
Ferreyra, H. (edit.) (2010) Actualidad y campo pedagdgico.
Textos con el pretexto de habilitar el debate (en prensa).
Bogoté, Colombia: Editorial de la Universidad Santo Tomas.
Documento de Trabajo 2010-2011 - Ministerio de Educacion
de la Provincia de Cérdoba. 5

* Las capacidades estan asociadas a procesos cognitivos y
socio-afectivos, que posibilitan la formacién integral; se
manifiestan a través de un contenido y constituyen, en este
sentido, una base desde la cual se siguen procesando,
incorporando y produciendo nuevos conocimientos. Se
caracterizan por un alto grado de complejidad y por estar
relacionadas con las grandes intencionalidades del curriculo;
se desarrollan de manera conectiva y procuran el maximo
despliegue de las potencialidades de la persona. A diferencia
de la capacidad, la “competencia” es inherente al mundo
social: es estructurada y demandada desde fuera del sujeto,
por el medio, por terceros y esencialmente por el mercado o
“los mercados” (de consumo, del trabajo, profesional). Por lo
tanto, puede ir cambiando de contenido conforme van
desarrollandose los procesos historico-sociales de una
determinada comunidad organizada; e implica poner en
practica técnicas y conocimientos relativos al “saber hacer”,
ciertas predisposiciones definidas desde fuera de las
instituciones educativas y a las cuales, supuestamente, ellas
mismas tendrian que adecuarse para reformular sus practicas
curriculares. Para ampliar, véase documento Desarrollo de
Capacidades EGB 3 — Polimodal (Argentina, Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia, 2001) y Ferreyra, H., Peretti,
G., Vidales, S.y

Alegre, Y. Desarrollo de capacidades fundamentales:
aprendizaje relevante y educacién para toda la vida. En
Ferreyra, H. (edit.) (2010) Actualidad y campo pedagdgico.
Textos con el pretexto de habilitar el debate (en prensa).
Bogotd, Colombia: Editorial de la Universidad Santo Tomas.
Documento de Trabajo 2010-2011 - Ministerio de Educacién
de la Provincia de Coérdoba. 5

apreciacién de las distintas manifestaciones de la
cultura, habitos de cuidado y salud integral.

« Abordar y resolver problemas con autonomia y
creatividad.

« Interpretar y valorar el impacto del desarrollo y
uso de la tecnologia.

« Trabajar en colaboracién para aprender a
relacionarse e interactuar.

« Construir expectativas positivas sobre sus
posibilidades de aprendizaje y progreso en los
planos personal, laboral, profesional y social.

« Comprender y producir textos orales y/o
escritos, para una participacion efectiva en

practicas sociales de oralidad, lectura y escritura.

« Comprender los factores que inciden en el
mundo del trabajo, conocer los derechos y
deberes del trabajador e informarse sobre el
mercado laboral.

¢ Adquirir los conocimientos basicos vy
necesarios, y aquellas técnicas, destrezas vy
habilidades vinculadas a un campo o area
ocupacional

que les permitan ampliar sus

posibilidades de inclusién social y laboral.

+ Actualizar de manera permanente los

conocimientos adquiridos.

« Valorar la importancia del sistema de derechos
y deberes ciudadanos y los mecanismos e
critica,

instrumentos para la participacidn

reflexiva, solidaria, ética y democratica.

+ Actuar con responsabilidad y compromiso en
la promocion de acciones que tiendan al
mejoramiento del ambiente (natural y social)
posibilitando un desarrollo sustentable.

« Comprender, explicar y relacionar los hechos y
fendmenos sociales y naturales en la medida de
lo posible, empleando conceptos, teorias y
modelos.
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Las capacidades que aqui se enuncian no integran la propuesta, por ser consideradas
son las Unicas, pero si aquéllas cuyo abordaje fundantes para el aprendizaje durante los
deberia asegurarse a todos los estudiantes procesos de escolarizacion y de toda la vida.
desde diferentes espacios curriculares  que
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2-4 ESTRUCTURA CURRICULAR

La Propuesta Curricular Integral de la Educacion Secundaria para las Escuelas de la Modalidad Especial
contempla la siguiente estructura:

ler CICLO 2do CICLO
Carga Carga
~ ~ ~ horaria ~ - - horaria
ler aino 2do ano 3er ano semanal 4to ano 5to aino 6to ano sernanal
MATEMATICA 4/5 MATEMATICA 3/4
LENGUA'Y LITERATURA 4/5 LENGUA'Y LITERATURA 3/4
CIENCIAS NATURALES 4/5 CIENCIAS NATURALES 3/4
CIENCIAS SOCIALES 4/5 CIENCIAS SOCIALES 3/4
CIUDADANIAY PARTICIPACION 3
EDUCACION | EDUCACION | EDUCACION 3 EDUCACION | EDUCACION | EDUCACION 3
ARTISTICA ARTISTICA ARTISTICA ARTISTICA ARTISTICA ARTISTICA
EDUCACION | EDUCACION | EDUCACION 3 EDUCACION | EDUCACION | EDUCACION 3
FISICA FISICA FISICA FISICA FISICA FISICA
FORMACION | FORMACION | FORMACION
PARA LA PARA LA PARA LA 5 FORMACION | FORMACION | FORMACION | 1
VIDA'Y EL VIDA Y EL VIDA Y EL LABORAL LABORAL LABORAL
TRABAJO TRABAJO TRABAJO
ESPACIO DE ESPACIO DE ESPACIO DE ESPACIO DE ESPACIO DE ESPACIO DE
OPCION OPCION OPCION 3 OPCION OPCION OPCION 3
INSTITUCIONAL | INSTITUCIONAL | INSTITUCIONAL INSTITUCIONAL | INSTITUCIONAL | INSTITUCIONAL
Total de horas catedras semanales minimas 30 Total de horas catedras semanales minimas 37
Total de espacios curriculares 8 Total de espacios curriculares 9

La carga horaria esta expresada en horas catedra (40 minutos) y con un minimo/maximo de horas por
espacio curricular que se acordaran en el marco de Proyecto Curricular Institucional.
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2-4-1 Acerca de la Gestion Curricular

En cada institucién, esta propuesta
curricular se organizara bajo los criterios de
Flexibilizacion, Funcionalidad, Significatividad y

Pertinencia.

Esta propuesta curricular se organiza en
ler y 2do ciclo ya que no se adecua a ninguna
de las "orientaciones" vigentes del Disefio
Curricular del Nivel Secundario de la Provincia de

Cordoba.

El desarrollo de esta estructura curricular
tendrad una carga horaria minima de 20 hs. reloj
que equivalen a 33 hs catedras por semana,
incrementandose a 37 hs en el segundo ciclo.
Cada escuela podrad prolongar su jornada en
funcién al Proyecto Curricular Institucional (PCI),
las necesidades de los estudiantes y la

refuncionalizacién de los recursos humanos.

Para los estudiantes que requieren
"abordajes pedagdgicos complejos (APC)", se
elaborard un “Proyecto Pedagdgico Personal”
qgue contemple los contenidos/aprendizajes que
surgen de necesidades especificas y particulares
del estudiante y su contexto, y los propuestos
por el "Proyecto Curricular Institucional” para el
trayecto que cursa segun su edad cronoldgica.
Estos estudiantes estaran incluidos en los grupos
escolares del nivel; esto quiere decir que la
escuela no formara grupos solo con estudiantes

que requieran APC.

2-4-1 Acerca de los espacios curriculares

La propuesta curricular se ha disefiado

por espacios curriculares que incluyen los
saberes acordados socialmente como relevantes
e indispensables. Refiere a los saberes basicos
necesarios para garantizar el conocimiento y la
interaccion de los adolescentes y jévenes con la
realidad y también refiere a los saberes que son

pilares de instancias formativas posteriores.

En cuanto a saberes validados

colectivamente, requiere de un trabajo de
ensefianza integrador de las multiples facetas del
conocimiento, que promueva el desarrollo de
todos los aspectos de los sujetos, entre sujetos y

en situacion.

Para su planificacion en el PCI, se tomara
como punto de partida los enfoques, el sentido
formativo, los objetivos, los aprendizajes y los
contenidos y orientaciones para la ensefianza de
los Disefios Curriculares de la Provincia de
Cordoba. En
aprendizajes/contenidos

estos disenos los

estdn graduados 'y
formulados en complejidad creciente desde la
Educacion Inicial hasta la Educacion Secundaria
inclusive. Esto permite realizar una seleccién de
contenidos y establecer una secuencia de
aprendizajes en funcion de las necesidades,

posibilidades e intereses de los estudiantes.

Los espacios curriculares de Matematica,
Lengua y Literatura, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, estaran a cargo de un profesor de
Educacion Especial. Este se especializara en una
de estas

disciplinas con un trayecto de

formacién garantizado por el estado.

En el espacio curricular de "Lengua y
Literatura” se continuard focalizando en la
"Alfabetizacién Inicial" para aquellos estudiantes
gue no han accedido aun y en la "Alfabetizacion
avanzada" con el fin de favorecer la produccién

de diferentes tipos de textos de uso social.

La propuesta de ensefianza Ciudadania y
Participacién del Ciclo Basico de la Educacion
Secundaria, en el ler ciclo de la Modalidad
Especial forma parte de los espacios curriculares
de Ciencias Sociales y Formacién para la Vida y
el Trabajo. Asimismo, Educacién Tecnoldgica
forma parte de los espacios curriculares de
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. La
Educacion Sexual y Tics transversalizan todas las
areas y los contenidos correspondientes tienen
que explicitarse en cada uno de los espacios

curriculares del PCIL.
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En funcion de las particularidades de los

estudiantes, se plantearan nucleos de
aprendizaje extendidos al interior de las areas
donde se plasmaran las capacidades en relacién
a la Orientacion y Movilidad, Actividades de la
vida diaria y Comunicacion alternativa y
aumentativa que permiten una mayor autonomia

que el estudiante pueda lograr.

En relacidon a la formacion laboral, todos

los espacios curriculares posibilitaran la
construccidon de aprendizajes que den respuesta
a uno de los sentidos de la Educacion Secundaria
en las escuelas de Modalidad Especial que es la
formacién integral para la vida y el trabajo.
Propiciaran el desarrollo de capacidades,
habilidades, aptitudes y valores que permitan
que el desarrollar  tareas

sujeto logre

ocupacionales laborales, de acuerdo a sus
posibilidades, en diferentes puestos y ambitos
de trabajo. Asi, se permitird a los estudiantes
recorrer construcciones teoricas y practicas en
todos los espacios curriculares y su transferencia
en diferentes propuestas de capacitacion laboral
y la
contextos socio-productivos de caracter internoy

realizacion de Prdcticas educativas en

externo.

La formacion laboral, abarca distintos
ambitos de actuacion de la persona, desde lo
individual, social y lo propiamente laboral. En el
aspecto individual, el curriculum debe apuntar a
la preparacién para dirigir su propia vida de
acuerdo a sus posibilidades de autonomia e
social, el

independencia. En el aspecto

curriculum debe propiciar el desarrollo de
habilidades de

y desde el

interaccion  social y de

convivencia, ambito laboral a
desarrollar habilidades y técnicas laborales en
forma gradual, aprendiendo el adecuado uso de

herramientas.

Espacio curricular Formacion para la Vida
y el Trabajo

Tendra como proposito orientar a los
estudiantes en la progresiva construccién de su

proyecto de vida en los ambitos personal, social
y laboral.

Focalizard sobre los aspectos del

entorno mas préximo de los estudiantes,

considerando  las barreras del contexto en
relacién con sus propias posibilidades presentes
y futuras en cuanto a su desempefio como
ciudadano. Se pretende conjugar en los procesos
de aprendizaje y enseflanza las expectativas y

objetivos personales y su inclusion comunitaria.

En esta linea, las estrategias pedagdgicas
puestas en juego posibilitardn la ampliacién de
los horizontes ocupacionales de los adolescentes
y jovenes, entendiendo por ‘ocupacion’ aquellos
espacios actuales y potenciales de desempefio,
vinculados no sélo al ambito educativo, sino
también al cultural, politico, econdmico,
cientifico, tecnoldgico, entre otros; esto es, al

mundo de las practicas sociales.

Serd entonces, la Escuela la que,
cumpliendo su funcién en el contexto, logre su
finalidad de preparar a los estudiantes para el
gjercicio pleno de la ciudadania, como asi
también tendrd como propodsito orientar a los
estudiantes en la construccion de su proyecto de

vida en el ambito personal, social y laboral.

Al igual que otros espacios curriculares,
para su planificacion al interior del PCI, tomara
como referencia las orientaciones para la
ensefianza del Disefio Curricular de Educacion

Secundaria de la Provincia de Cérdoba.

Este espacio curricular estd incluido

desde el ler afio constituyendo un eje
organizador de los contenidos desarrollados en

otros espacios curriculares.

Ademas configurado con formato de
taller o proyecto, permitird la adquisicién e
habilidades 'y
relacionadas con el

integracion  de conductas

mundo del trabajo,
necesarias para la Formacién Laboral del 2do

ciclo.
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Espacio curricular de Formacién Laboral °

Este espacio, como principio organizador
de la actividad escolar, tiene el propdsito de
complementar la formacion general y diversificar
la oferta educativa. Tendra el formato curricular
de "TALLER".

Se orienta al desarrollo de una

formacion/capacitacion especifica, que
contemple los aprendizajes basicos, referidos a
un puesto de trabajo o tareas diversas,
vinculados a un ambito de la produccion de

bienes y/o de servicios.

En él se abordardn un conjunto de
saberes, técnicas, destrezas, habilidades, habitos
socio-laborales, actitudes y valores que resulten
necesarios para la insercién, el desempefio y el
sostenimiento de una actividad laboral
especifica, que sean acordes a sus intereses y

expectativas personales, familiares y sociales.

Se trata, asi, de generar oportunidades
de inclusion de los jévenes, a través de acciones
fortalecer la

integradas que les permitan

formacion general y las capacidades /

competencias  bésicas, vinculadas a una

capacitacion laboral especifica.

Este espacio curricular incluye aspectos
relacionados con la orientacion vocacional. Se
propone como instancia generadora de saberes
y oportunidades para que los estudiantes se

involucren en acciones destinadas a la
progresiva  configuracion ~ de  proyectos
personales, vocacionales, formativos y

ocupacionales como protagonistas de su
proyecto de vida. Para ello, se propiciaran
experiencias educativas que les permitan
comenzar a delinear planes y proyectos para su
futuro desde la comprension de su presente;
explorar horizontes y espacios potenciales de

desempenio en diversos ambitos.

® Programa de Capacitacion Laboral de alcance Nacional. CLAN.
Res CFE N° 216/14

Teniendo en cuenta las necesidades e
intereses de cada estudiante y de las
posibilidades de la escuela y su contexto, este
espacio curricular puede ser organizado a partir
de diferentes propuestas:

a-Capacitacion laboral

Se realiza en los talleres propios de la
Escuela Especial, a partir de un proyecto
especifico. Acreditard los aprendizajes con una
certificacion otorgada por la misma escuela y
acompanfada de un informe de capacidades.

b- Formacion Laboral

- Capacitacion Laboral en la Escuela Especial
con certificacion de Direccion General de
Educacion Técnica y Formacion Profesional
(DGETyFP)

Los objetivos y contenidos propuestos
en el proyecto de la institucion deberan ser
homologados conforme a los Marcos de
Referencia para la definicion de las ofertas
formativas de la Direccidon General de Educacién
Técnica y Formacion Profesional (Res. 175/12
anexol del CFE). De esta manera, esta Direccion
acreditard los aprendizajes, obteniendo el
estudiante, una Certificacion de Capacitacion

Laboral® independiente.

los cursos
DGETyFP
asistiran a las

- Capacitacion Laboral en
organizados por FP de

Los  estudiantes
instituciones en las cuales se dicten estos cursos.
Esta opcion favorece los procesos de inclusion
social y laboral. Certificacién idem propuesta

anterior.

- Capacitacion Laboral en articulacion con
Escuelas Técnicas

Los estudiantes realizaran este trayecto
formativo en las instalaciones de las Escuelas

® Auxiliar de Electricista domiciliario, Carpintero, Cocina,
Informatica, Huerta y Jardineria, Costura Industrial, Albafiil,
Instalador Sanitarista, etc.
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Técnicas. Esta opcion también promueve los

procesos de inclusiéon social y laboral.

Las practicas educativas en contextos
socio-productivos’ seran aquellas actividades
formativas  (emprendimientos, cursos de
formacioén laboral, entre otros), llevadas a cabo
por los estudiantes dentro o fuera de la
instituciéon. Durante el desarrollo de la practica
tendran la oportunidad de observar, vivenciar o
desempefiar tareas concretas y/o simuladas, que
les permitan consolidar, integrar y/o ampliar los
saberes tedricos con los de la accién. El

propdsito del espacio es alcanzar una
aproximacion progresiva a los ambientes de
trabajo vinculados preferentemente con la
capacitacion laboral realizada. Constituiran, en
este sentido, experiencias propicias para
potenciar el desarrollo personal y social de los

jovenes.

Los Espacios Curriculares de

Institucional

Opcién

Los Espacios de Opcion Institucional
estaran constituidos por objetivos, contenidos y
formatos definidos por las escuelas con la
intencionalidad  pedagdgica de  brindar
oportunidades de aprendizaje adicionales a los
estudiantes, en funcién de sus necesidades,

intereses y Proyecto Curricular Institucional.

Cada escuela podra optar por un area de
conocimiento definida (Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion) presentado un
proyecto con aprobacién de Direccién General
de Regimenes Especiales y la Direccién General
de Institutos Privados de Educaciéon o por otras
propuestas refuncionalizando los recursos
humanos existentes en la instituciéon (Taller de
Lectura y  Escritura, Formacién laboral
complementaria, Actividades artistico expresivas,
voluntariado, gestién de organizacién, entre

otros).

7 . .
Comunmente llamadas “pasantias”

Espacios compartidos®

Esta propuesta curricular contempla que
los estudiantes de las escuelas especiales podran
compartir espacios curriculares con estudiantes
del nivel secundario en sus distintas
modalidades, por acuerdo entre las instituciones
educativas y las familias. Estos seran
sistematizados y planificados en forma conjunta
entre el Nivel y la Modalidad a partir de un
"proyecto de espacios compartidos" entre las
instituciones, cursando en espacios curriculares o
extracurriculares (por ejemplo CAJ Centro de
existentes en las

actividades  juveniles)

instituciones secundarias de la zona.

2-5 TITULACION Y CERTIFICACIONES

El titulo de todos los estudiantes que
cursen su Educacion Secundaria Integral en la
Escuela de Modalidad Especial sera "Bachiller" al
que se debera anexar formando parte del mismo
el informe de capacidades adquiridas de cada

area.

Se extenderan Certificados Analiticos
donde consten los Espacios Curriculares, con la
calificacion numérica.

En los Espacios de Formacion Laboral, la
Capacitaciéon Laboral serd certificada por la
propia institucién de modalidad especial y la
Formaciéon Profesional con una Certificado de
de la DGET y FP.

8 Los espacios curriculares compartidos son modelos
organizacionales alternativos que promueven la inclusiéon de los
estudiantes del nivel secundario con discapacidad en la escuela de
nivel.Esta propuesta aparece explicitadas en la resolucién 155y
174 del CFE.
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3 - ORGANIZACION INSTITUCIONAL DE LA ENSENANZA

3-1 LA PRODUCCION CURRICULAR EN LA
ESCUELA

Las decisiones curriculares a nivel
institucional se sitian en el PEI y, por lo tanto,
parten de los principios y objetivos generales de
la  institucion.

Asimismo, contextualizan,

interpretan y priorizan el Disefio Curricular
Provincial. La toma de decisiones curriculares a
nivel institucional (PEI- PCI) es una cuestion
central si se aspira a que cada estudiante, todos

y cada uno, progrese en su aprendizaje.

La propuesta curricular de Ia
institucion constituye la esencia de su accionar.
En su elaboracion se atenderan las necesidades e
intereses de los estudiantes. De este modo, lo
general del Sistema Educativo y lo particular de
cada institucion se reflejan en el componente del
PEI- PCI, logrando configurar una propuesta
curricular que atienda, de manera coherente, a
las caracteristicas particulares de la institucion,
sin descuidar las orientaciones elaboradas para

la totalidad del Sistema Educativo.

La elaboracion de la programacion

curricular a nivel institucional, requiere
plantearse aspectos y cuestiones sobre las que
es necesario tomar decisiones, y por otro lado,
elaborar e

las estrategias que permitiran

implementar esas decisiones.

La reflexion respecto sobre el sentido y
la significacion de la programacién curricular es
lo que hace posible iniciar un proceso de
garantias de continuidad y de utilidad para
mejorar la ensefianza en las aulas. La produccion
institucién

curricular en la permite dar

respuestas a dos necesidades complementarias:
la autonomia institucional en el &mbito curricular
y la reflexién y analisis sobre las propias practicas
docentes.

La construccion de consensos, entre los

diferentes actores de la escuela permite
configurar una produccién curricular ubicada en
un proceso basado en el analisis y la reflexion de
la practica; reflexion que facilita la incorporacion
de las funciones del diagndstico y de la

planificacién a nivel institucional.

La produccién curricular sera efectiva y
coherente mientras atienda a los rasgos que le
Remitirnos al

son propios a la institucidn.

curriculum en la dimension institucional es
referirnos al proyecto cultural de la institucion y
de la sociedad que forma parte de la trama de la
propuesta de enseflanza. Dicho curriculum,
conlleva una intencionalidad y direccionalidad
gue es esperable que se prevea como colectivo
docente de una escuela, con la toma de
decisiones en un proceso de construccion de

significados y sentidos compartidos.
3.2 PAUTAS PARA LA PLANIFICACION

La incorporacion de la Educacion
Secundaria en las escuelas especiales como una
unidad pedagogica con caracteristicas propias,
requiere modificar el modelo pedagdgico en
cuanto a espacios y tiempos, modos de
organizacion del saber y propuesta de trabajo,
con el fin de recrear un proceso efectivo de
ensefianza que incluya a todos los estudiantes.
ademas, adecuar la

Exige, organizacion

institucional desde una perspectiva situacional.
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En este sentido, las diversas alternativas
de ensefianza a la vez que cuestionan el modelo
Unico y homogéneo para el quehacer escolar,
proponen la reinvencién del curriculum escolar
por parte de directivos, docentes y equipos
técnicos-profesionales, a partir de la propia
experiencia, asi como de la lectura seria y
comprometida del contexto social y cultural.
Reconocer la necesidad de replantear el modelo
educativo asi como advertir el valor de practicas
invisibilizadas que se han ido forjando, supone
buscar un punto de encuentro entre la tradicion
y la innovacién educativa.

Las alternativas para la ensefianza que

las instituciones podran poner en marcha
suponen distintos modos de apropiacion de los
saberes, de organizacién del trabajo de los
profesores, de uso de los recursos y de los
ambientes de aprendizaje. Organizar la variedad
y la diversidad plantea la necesidad de ofrecer a
todos los estudiantes, en el curso de su recorrido

por la escuela, propuestas de ensefianza que:

e se construyan a partir de diferentes

intencionalidades pedagdgicas y diddcticas,

« propongan diversas formas de organizacion
entre los docente para enriquecer la ensefianza;

* prevean diversos modos de agrupamientos de
los estudiantes;

« transcurran en espacios que den lugar a un

vinculo pedagdgico mds potente -de los
estudiantes entre si, con los docentes y con el

saber- dentro de la propia escuela o fuera de ella;

 favorezcan multiples y diversas prdcticas de
produccién y apropiacion de conocimientos entre
los estudiantes;

« sumen los aportes de otros actores de la
comunidad para enriquecer la tarea de ensefar;

» planteen estructuras temporales diversas,

sumando a las propuestas regulares anuales
cldsicas propuestas curriculares de duracion

diferente.

Para los/as estudiantes que requieran
abordajes pedagdgicos complejos se considera
necesaria una ensefianza integral y progresiva
que contemple aprendizajes significativos vy
contextualizados, con fuerte énfasis en el
desarrollo de las habilidades comunicativas y
sociales, el cuidado personal y de salud, el uso

del tiempo libre y las habilidades para el trabajo.

El equipo escolar elaborara para cada

estudiante planes curriculares abiertos vy

flexibles, que integren los aprendizajes
necesarios para desempefarse en diferentes
entornos.

Dicho proyecto, se adecuard a las
caracteristicas singulares de cada de los/as
estudiantes, teniendo en cuenta su edad, su nivel
de independencia, su ritmo y estilo de
aprendizaje, el tipo de apoyo de necesiten,
respetando el ambiente natural, social, cultural y

econdémico de cada uno.

Seleccion y articulacion de formatos
curriculares’

La propuesta formativa prevé una
organizacion en espacios curriculares.

Seleccionar y articular formatos curriculares es
una responsabilidad de las instituciones
educativas: un camino concreto para elegir
diferentes maneras de abordar los aprendizajes y

contenidos.

Los objetivos de la Educacién Secundaria
y, especialmente, las capacidades que orientan la
propuesta formativa en la provincia, seran la guia
para directivos y docentes a la hora de definir los
formatos curriculares.

Al momento de pensar el curriculum
institucional, los equipos docentes y directivos
podran optar (en el marco de las orientaciones

9 . s .o
Para profundizar las caracteristicas de cada formato, ver Disefio
curricular de la Educacién Secundaria Encuadre General. Tomo I.
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didacticas propuestas por cada espacio
curricular) por uno o diferentes combinaciones

de los siguientes formatos:

Materia /asignatura

Organizacién destinada al aprendizaje

de un cuerpo significativo de contenidos
pertenecientes a uno o mas campos del saber,
seleccionados, organizados y secuenciados a
efectos didacticos. Brinda modelos explicativos
propios de las disciplinas de referencia y se
caracteriza por reconocer el caracter provisional
y constructivo del conocimiento. El elemento
principal lo constituyen las conversaciones
guiadas por el docente, apoyadas por recursos
pedagogicos tales como textos,

medios audiovisuales, entre otros.

pizarréon 'y

Taller

Esta organizacién estd centrada en el
hacer, que integra el saber, el convivir, el
emprender y el ser, posibilitando la produccién
de procesos y/o productos. Promueve el trabajo
colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexion,
el intercambio, la toma de decisiones y la
elaboracion de propuestas en equipos de
trabajo. Es un formato valioso para la
confrontacién y articulacién de la teoria con la

préactica.
Laboratorio

Se trata de una organizacion destinada,
prioritariamente, al aprendizaje de contenidos
procedimentales, vinculados, en especial, con los
espacios curriculares de Ciencias, Tecnologia,
Lenguas Extranjeras, entre otros. Estd centrada
en la realizacion de experiencias que dan lugar a
la formulacién de hipdtesis, el desarrollo de
procesos de demostracion, la elaboracion de
conclusiones y generalizaciones a partir de la

obtencion de resultado. Una de las

También estd vinculado a diversas

condiciones fisico-ambientales (la eliminacion de

caracteristicas del laboratorio es la posibilidad de
la reiteracion (una experiencia, experimento,
accion, puede llevarse adelante cuantas veces

sea necesario a los fines de contrastar,

corroborar, verificar y comprobar).

Proyecto

Destinado al disefo, puesta en practica y
evaluacion de proyectos especificos para cada
estudiante o grupo de estudiantes. Los actores
involucrados realizan tareas diversas y asumen
funciones diferentes, en pro de una meta comun,
propiciando aprendizajes efectivos sobre la
realidad. Pueden abordarse, entre otros: -
Proyectos tecnolégicos, * Proyectos de trabajo
globales, « Proyectos de investigacion (escolar),
comunitarios

Proyectos socio-

(solidarios/cooperativos) Proyectos artisticos.

3.3 RECURSOS Y ESTRATEGIAS PARA LA
ACCESIBILIDAD CURRICULAR

Para facilitar a los estudiantes el proceso
de desarrollo de enseflanza y promover las
mejores  condiciones de aprendizaje, es
fundamental tener en cuenta los diferentes
medios para la  accesibilidad curricular en
funcion de las necesidades educativas especiales

derivadas de cada discapacidad.

Los medios para la accesibilidad curricular
tienen caracter permanente para que el proceso
de enseflanza se produzca en las mejores
condiciones posibles. Se trata de condiciones
materiales y simbdlicas. Entre las condiciones
deberiamos atender,

simbdlicas, entre otras,

cuestiones relativas al prejuicio y a la

discriminacién. (Orientaciones 1, 2009)

La accesibilidad curricular depende, en
primer lugar, del equipamiento personal del
sillas de rueda, audifono,

estudiante: lentes,

bastén, entre otros.

barreras arquitectdnicas, insonorizaciéon de aulas,

timbres de madera, aros
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magnéticos, espejos, rampas, distribucion del
espacio y elementos, ubicacion del estudiante en
el espacio aulico, luminosidad, entre otros).

Asimismo favorece esta accesibilidad el
uso de materiales, equipamientos y ayudas
técnicas que permitan a los estudiantes
participar en las actividades con autonomia. A
veces es indispensable el uso de equipamientos
especificos (mesas escotadas, sillas adaptadas,
andadores, maquina braille, materiales técnicos
de  audicion, emuladores de teclado,
sintetizadores de voz, abaco, tecnologia asistiva,
etc.) y otras, es suficiente hacer modificaciones
de materiales de uso comun (aumentar el
tamafio de la letra de un texto, simplificar una
estructura gramatical de un texto, utilizar medios
audiovisuales para la ensefianza, incorporar
imanes a rompecabezas, utilizar imagenes con

poco detalle y con contraste, entre otras).

Ademas, resulta indispensable
considerar la implementacion de otros medios
de comunicacion alternativos aumentativos y
complementarios al lenguaje oral o escrito,
segun las posibilidades linglisticas individuales
(Sistemas Pictograficos de comunicacion, entre

otros).

Para la mayoria de los estudiantes
sordos, la posibilidad de accesibilidad curricular
se realizarad a través de la Lengua de Sefias. En
otros casos, también para estudiantes con
discapacidad multiple, el lenguaje oral puede ser
complementado a partir de la comunicacion

total (castellano signado, dactilologico,

dramatizaciones, gestos, sefialamientos, etc.).

Para que el lenguaje oral sea un medio
linglistico accesible para los estudiantes sordos
es imprescindible el manejo léxico, gramatical y
discursivo de una lengua usando estrategias
visuales en la marcacion de sus estructuras.

En el caso de los estudiantes ciegos y/o
disminuidos visuales es necesario que accedan a
contenidos areas

especificos respecto a

curriculares que hacen al desarrollo de su

autonomia y manejo personal, orientacion y
movilidad, actividades de la vida diaria, que
constituyen parte del curriculo basico para estos
estudiantes. Los materiales y recursos deben
adecuarse a las necesidades y posibilidades
visuales de los estudiantes, el uso de material
didactico tridimensional y sonoro, y material
visual adaptado a las necesidades visuales o al
funcionamiento visual de cada estudiante. El
acceso a textos en braille y en macrotipo, como
a material digitalizado y grabado. Recursos
especificos para la enseflanza de la matematica
como el dbaco, caja de matematica, entre otros.

3-4 SENTIDOS DE LA EVALUACION EN LA
PROPUESTA CURRICULAR

La evaluacién, histéricamente, genera

interrogantes en los actores de la escena
pedagdgica por su impacto en las practicas
socioeducativas. Sin embargo, creemos que
otras miradas y construcciones son posibles, si se

la asume como un proceso institucional.

La evaluacion no es una cuestion
exclusivamente instrumental sino que incluye la
perspectiva politica y ética (Santos Guerra, 2000).
Asi, la evaluacion como acto politico esta ligada
al proyecto formativo de la escuela. Desde esta
perspectiva, cobran sentido los procesos
generados, los resultados que se alcanzan y los
que no. Todo ello provoca interrogantes,
cuestionamientos, nuevas bulsquedas y nuevas
acciones. De esta manera, se pretende superar la
idea de que se evalla para verificar, contrastar,
catalogar, culpabilizar y se presenta a la
evaluacion como una oportunidad para pensar,
reflexionar y comprender. Para la evaluacién de
entonces,

los aprendizajes, serd importante,

10
tener en cuenta:

19 | as sugerencias que se presentan a continuacién han sido
tomadas de Documento 0. Capacidades fundamentales, de la
serie Documentos para el Desarrollo de Capacidades en
Educacién Obligatoria, producido por el Area de Gestién
Curricular de la Subsecretaria de Promocion de Igualdad y
Calidad Educativa, material actualmente en proceso de
edicion.
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 Que la evaluacién ha de configurarse a través
de tareas que no descontextualicen los
conocimientos, que brinden tiempo y posibilidad
de exploraciones, y admitan multiples vias de

solucion.

* Que los criterios de evaluacion atiendan
coherentemente a las adecuaciones curriculares
gue haya sido necesario realizar.

« Que ninguna evaluacién serad auténtica si no
toma en cuenta que el aprendizaje no es una
empresa individual y solitaria, sino una tarea
compartida, en la que se involucran,

cooperativamente, estudiantes, docentes vy
también las familias y otros adultos significativos
de la comunidad; una tarea en la cual inciden,
ademas, el entorno y los recursos e instrumentos

que estan a disposicién.

* Que el sentido de la evaluacion ha de fundarse
en el seguimiento de los logros progresivos de
los estudiantes y no en la mera comprobacion (o
sancion) de sus obstaculos, dificultades y/o
fracasos. Solo asi serd posible asumir el proceso
de ensefianza y de aprendizaje como instancia
para el desarrollo de las potencialidades de los
sujetos.

e Que la evaluacién ha de permitir a los
estudiantes advertir sus dificultades y sus logros
y, al mismo tiempo, alentarlos a asumir la
responsabilidad de sus posibilidades de avance y
mejora. Para ello, es necesario que los procesos
de evaluacion sean concebidos de manera que
puedan constituir, en si mismos, nuevas y
ocasiones de

valiosas aprendizaje, que

promuevan en los estudiantes deseos de
superacion y, en los docentes, la revision y la
correspondiente reformulacion y/o

consolidacion de las précticas.

« Que, en tanto el aprendizaje es siempre
contextualizado y diferente segun el individuo
no cabe pensar la evaluacion desde una

perspectiva homogeneizadora.

* Que, dada la importancia de la actividad
metacognitiva en el efectivo desarrollo de
capacidades, la evaluacion también ha de
orientarse a valorar la progresiva toma de
conciencia del estudiante acerca de sus “modos”
de afrontar y resolver situaciones nuevas; los
de monitoreo,

avances en las estrategias

autorregulacién y autocorreccion.

* Que es fundamental, en una situacion de
evaluacion, que exista en los estudiantes una
conciencia explicita de los objetivos que la
orientan y puedan participar de la determinacién
de lo que se espera de ellos, de lo que estan en
condiciones de saber y poder hacer. Esta
condicion contribuye a que se satisfaga la
necesidad de que el estudiante otorgue sentido a
la tarea y, consecuentemente, se involucre en
ella, como participante y no como objeto. Que al
momento de decidir qué evaluar la premisa ha
de ser: los verdaderos aprendizajes que la
escuela debe asegurar que los estudiantes
vinculados  con

adquieran, no aquéllos

conocimientos puntuales, de corta duracion.

Al momento de avanzar en definiciones
institucionales en torno a la evaluaciéon, los
instancia son las

referentes en primera

capacidades que pueden adquirirse y

desarrollarse a partir del trabajo con los
contenidos del Disefio Curricular de la Provincia,
para el logro de los aprendizajes considerados
fundamentales para cada uno de los espacios
curriculares. En este sentido serd necesario

trabajar  para  establecer los  acuerdos
institucionales; identificando para cada espacio
curricular los logros vinculados directamente con
los avances en los procesos de adquisicion y

desarrollo de capacidades.

En sintesis, desde un enfoque de
ensefianza para el desarrollo de capacidades, el
desafio radica en considerar el error o las
debilidades que se hayan detectado como punto
de partida para la revision y mejora. Es necesario
entender la evaluacion desde una perspectiva
holistica, que permita dar cuenta de los procesos
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de apropiacion de saberes por parte de los
estudiantes y de los logros alcanzados (hasta un
cierto momento). Implica también considerar
las condiciones en que se produce el proceso
mismo de ensefianza, sus aciertos y errores, y la
necesidad de ratificar o rectificar ciertos rumbos

y sus efectos.

Para ello, es necesario revisar los

dispositivos de  evaluacion  generalizados,

estableciendo pautas de trabajo con los

estudiantes  sobre niveles crecientes de
responsabilidad en el propio aprendizaje, sobre
la base de un compromiso compartido de
enriguecimiento permanente y revision critica de

los procesos de ensefianza.
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A MODO DE CIERRE...

Esta propuesta curricular es una oportunidad para pensar y construir juntos una Educacion
Secundaria en las escuelas de modalidad especial, que considere las necesidades e intereses de los
estudiantes y, que a su vez esté fuertemente vinculada al contexto social. La perspectiva de inclusion
subyace como un principio fundante en toda esta propuesta, principio que debe estar presente en el
interior de cada escuela y en la busqueda de redes institucionalizadas con la comunidad.

Los estudiantes de la Educacion Secundaria de las escuelas especiales en tanto sujetos de
derecho, seran protagonistas de su propio proyecto de vida, a partir de los espacios de participacion,
reflexiéon, oportunidades de conocimiento y autodeterminacién, que las practicas pedagdgicas
generen para ellos.
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