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GLOSARIO

Concepto

Pluricurso urbano/

pluricurso

Trayecto/trayecto
formativo/ trayecto

pedagogico

Grupo

Escuela tradicional

Definicion

Modalidad pedagégica, didactica, organizativa, administrativa y
social que presenta en un mismo espacio-tiempo educativo la
diversidad de los contextos propios de las ciudades. Si bien en el
P.I.T. 14/17 predominan las experiencias urbanas, también se

desarrolla en contextos rurales de donde hemos tomado este concepto.

Corresponde al agrupamiento de estudiantes en funcién de objetivos,
contenidos, etc. que se desarrollan en el pluricurso. Son, por ejemplo,
Matematica I, Matematica II, etc. En los registros, se consignan de
manera opcional como trayectos 1/A/1, 11/B/2, 111/C/3, IV/D/4. La
nomenclatura de algunos trayectos no es secuencial. Asi, por ejemplo,
pueden desarrollarse de manera secuencial en pluricurso Ciencias

Naturales, Biologia I, Bilogia II, etc.

Corresponde a la reunién de estudiantes en un mismo espacio 4ulico
con la modalidad pluricurso. La nocién de grupo —como la de equipo—
otorga un sentido diferente a esta reunién de estudiantes organizados
en la diversidad: un mismo estudiante puede cursar, por razones
diferentes, en dos grupos distintos por lo que la nocién de curso —
aunque conceptualmente apropiada— no se emplea debido a la

compleja modalidad de los agrupamientos.

Escuela secundaria que se construye desde una organizacién aulica y
una administracién relativamente invariable. Es el modelo que
prevalece en todas las escuelas. Este término se emplea para
diferenciar al P.I.T. 14/17 (su modalidad social, pedagégica y
didactica; su administracién y su organizacién) con los modelos que
registran cierta permanencia en el tiempo. El término es teérico y no
valorativo, pues muchas de las denominadas “escuelas tradicionales”

realizan ingentes y exitosos esfuerzos para la inclusion.



Introduccion. Pluricurso en el P.I.T. 14/17: el telar de la experiencia

Producen en las aulas un abigarrado desafio pedagodgico: no solamente porque
“nuestros chicas y chicas” ingresan a la modalidad de pluricurso, sino porque este
pluricurso se pliega con otros pluricursos: aquel chico que acredita para cursar
Matematica de segundo, pero ha olvidado operaciones como la suma o la resta; esa
chica que reparte su vida entre la maternidad y escaso tiempo para estudiar; el joven
que cursa porque lo mandan y siente las aulas como una prision; la joven que ingresa
a mediados del ciclo lectivo, porque en marzo fue mama o estuvo internada por un

accidente de moto o muri6 alguno de sus padres...

Pequefia gran respuesta a dificultades de la escuela tradicional, el P.I.T. representa
una construccion colectiva, un trabajo de equipo que parte desde el Ministerio de
Educacion de la Provincia de Cérdoba y brinda sus frutos desde las ramas de las
experiencias posibles. En este sentido, el pluricurso se despliega como una modalidad
sociopedagdgica, didactica, organizativa y administrativa que asume la diversidad en
un mismo espacio escolar. Aborda de otras maneras el curso tradicional tanto en la
dimensién pedagdgica como en la administrativa y la organizativa, ya que las
velocidades (el espacio-tiempo del aprendizaje) de cada uno de sus estudiantes es
distinta. EI P.I.T. 14/17 —es decir, estudiantes, profesores, preceptores, auxiliares,
coordinadores, equipos del Ministerio— se construye sobre una multiplicidad de

desafios (lo “pluri”, esta en esto también).

Para eso, cada uno de sus actores se revela en la multiplicidad. Primero, desde su
funcion; pero también compafiero/a (etimol6gicamente, compafiero significa compartir
el pan); y confidente; y nifiero/a de ratos mientras terminas la tarea; o si estuviste
detenido o si fuiste mama empecemos de nuevo; o compartamos el recreo en el patio
pateando la pelota; o si no llegés a la evaluacion te esperamos (después de todo, este

Programa se trata de la espera y de la esperanza).

Los siguientes textos recogen como una red esta multiplicidad de experiencias. Se
presentan en tipologias expositivas o narrativas, que abordan el aprendizaje y la
ensefianza de contenidos en pluricurso predominantemente urbano, aunque existen,
también en los P.1.T.s, experiencias rurales. El texto expositivo responde a la pregunta
en qué consiste la experiencia; el narrativo, a qué paso6 en esta experiencia: marca un
acontecimiento que quiebra lo cotidiano que se ha naturalizado vy, por lo tanto, se ha
vuelto invisible. Desde luego, no hay textos puros (Adam, 1992): la exposicién es una
secuencia dominante que puede entramarse con otras secuencias envolventes:

narraciones que ejemplifican e ilustran, descripciones que muestran, instrucciones que
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facilitan. La narracién, como secuencia dominante, permite que —en su desarrollo— se
expongan (o interpreten) los acontecimientos, se describan los personajes, resuenen

SusS vocCes.

Texto' (Barthes, 1992) significa, etimoldgicamente, tejer (texere, tejer, trenzar; es
verbo, produccion) y tejido (textum-i, tela; es sustantivo, producto). Texto representa,
entonces, proceso (practica) y cristalizacion de una actividad. Desde la primera
acepcion, tejer los textos nos permitio la reflexién sobre la practica de los redactores y
los profesores. La escritura permite cartografiar una experiencia. El redactor y el lector
pueden recuperar la huella de un registro y —por lo tanto— desandar el recorrido critica
y creativamente. El texto asi planteado es también curriculum (recorrido). Desde la
perspectiva del texto como tejido (como algo finalizado), nos permite un aporte
casuistico a una teoria del pluricurso urbano y la presentacion de experiencias
situadas para que otros las adecuen a sus realidades. En este sentido, no hemos
buscado experiencias necesariamente innovadoras, sino situadas, por lo que la

presentacion del contexto destaca en todos los registros.

Los textos deben entenderse en un contexto cambiante, adverso, turbulento. Encender
un fésforo puede ser un acto cotidiano; pero encenderlo contra un vendaval y
mantenerlo encendido es un acto heroico?. Ensefiar a restar puede ser un desafio
didactico aparentemente pequefio; pero aprender a restar en este contexto y mediante

esta modalidad, supone un gran desafio.

Asi, concebimos dos maneras de entender el pluricurso, a veces separadas, a veces
yuxtapuestas, por lo que no hay un pluricurso, sino variantes situadas de esta
modalidad. Por un lado, coexisten diferentes trayectos formativos en un mismo
espacio en el que se desarrolla una disciplina. Por el otro, se entrelazan —més alla de
las disciplinas— las multiples facetas de la realidad sociocultural de las cuales emergen
las chicas y los chicos. El curriculum representa un abanico sociocultural que excede

la escuela, se acrisola entre sus paredes y se proyecta a la sociedad.

Esta complejidad se encuentra expresada, sobre todo, en los textos que denominamos
“proyectos integradores” que se trenzan en disciplinas y trayectos formativos. Esto

supone no soélo un arduo trabajo de encontrar sentido sociopedagogico en cada uno

! «“Texto quiere decir Tejido, pero si hasta aqui se ha tomado este tejido como un producto, un velo detras

del cual se encuentra mas o menos oculto el sentido (la verdad), nosotros acentuamos ahora la idea
generativa de que el texto se hace, se trabaja a través de un entrelazado perpetuo; perdido en ese tejido
—esa textura— el sujeto se deshace en él como una arafia que se disuelve en las segregaciones
constructivas de su tela. Si amasemos los neologismos podriamos definir la teoria del texto como una
hifologia (hifos: es el tejido y la tela de arafia)” (Barthes, 1992, p. 104)

2 Interpretamos el heroismo en sentido socratico (Platon, 2015, p. 20), no s6lo como aquel que pone el
cuerpo frente a un desafio, sino como la génesis del amor y, ademés, como esencia del habil orador y
dialectico, el que se atreve a preguntar(se)



de los espacios curriculares involucrados, sino una suerte de enlace de Zonas de
Desarrollo Proximo (Vigotsky, 1988)% entre los distintos profesores que abordan el
proyecto. Los profesores aprenden en equipo a tratar la complejidad y transfieren tal
aprendizaje a sus estudiantes que se transforman en ensefiantes de sus propios
profesores. Ademads, los proyectos integradores requieren de una ingenieria
organizativa y administrativa que involucra a todos los actores del P.I.T. (organizacion
horaria, registros de evaluacién, reasignacion de espacios). Tal despliegue se aleja de
muchas rutinas de la escuela tradicional. En el P.I.T., la toma de decisiones se fragua
necesariamente en la dimensién pedagdgica. Cuando la dimension pedagodgica se
considera estratégica, la escuela aprende y ensefia como un todo: sus coordinadores,
sus preceptores, sus auxiliares administrativos, sus estudiantes —incluso, el adicional o
el personal de maestranza— se sienten motivados a escuchar y a acompafiar a esos
chicas y esas chicas que cada dia se construyen como estudiantes. Las dimensiones
organizativas y administrativas se flexibilizan para que la ensefianza se favorezca y el

aprendizaje se concrete.

En este documento, usted encontrard registros de experiencias en la modalidad

pluricurso de distinto tipo:

1. Experiencias de abordaje de contenidos propios del programa de la
disciplina. El docente organiza en aula para que cada trayecto formativo se pueda
trabajar con relativa autonomia. Por ejemplo, el contenido “narracion” es abordado
en Lengua | desde el cuento, en Lengua Il desde la cronica periodistica, etc.

2. Experiencias centradas en proyectos aulicos. Cada trayecto construye un
proyecto empleando contenidos esperables para una etapa formativa. Los
docentes abordan y resuelven problemas significativos para cada grupo que
compone el P.L.T. en cuestion. Asi, por ejemplo, en un proyecto de huerta se
articulan contenidos de Ciencias Naturales, Biologia | y Biologia Il.

3. Proyectos integradores. Apuntan a resolver una problematica comidn e
involucran varios docentes y trayectos formativos. Todo un grupo o conjunto de
grupos se aboca a la construccion de un proyecto de acuerdo con diferentes
grados de complejidad. El proyecto incorpora diversas disciplinas, ya sea
integrandolas, ya sea tomando una como eje y otras como apoyo. Siempre una de
éstas se desarrolla en la modalidad de pluricurso. Por ejemplo, Proyecto de
Intervencion Sociocomunitaria y Humanidades presentan una intervencién urbana

en la que participan Lengua IV, Geografia Il, etc.

3 . . . . , ., .

La modalidad de pluricurso presenta la oportunidad de experimentar la teoria del psicélogo cognitivista
ruso: el limite de lo que un estudiante puede lograr, denominado nivel de desarrollo real, se favorece con
lo que puede lograr acompafiado por otro/s (nivel de desarrollo potencial).
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En ninguna experiencia atribuimos carencias al estudiante o a la estudiante: “No
venimos a estancarnos en carencias, sino a abrirnos en posibilidades”, representa el
lema implicito en cada accion. No hay carencias que significan denegacion de
posibilidades, sino problemas educativos, problemas sociopedagdgicos, problemas
didacticos que todos estan dispuestos a zanjar mediante proyectos o pequefas
inspiraciones que exigen construccion de futuro. Con la formulacién de un problema o
con el disefio de un proyecto, hay una vocacion de donar futuro, porque todo problema
y todo proyecto se construyen desde una situacion incomoda hacia otra que se

anuncia como superadora.

El P.I.T. 14/17 los recibe sin condiciones: cargan sus bebés en brazos; llegan con el
cuerpo cansado luego de un arduo dia de trabajo; muestran una orden del juez;
transitan desmafiados, perezosos o irritables; cargan el estigma de repitente, de
expulsada, de “mayorcito” para la escuela tradicional. Algunos chicos o chicos que
ingresan al P.I.T. 14/17 manifiestan que lo hacen porque quieren “ser alguien el dia de
manana”. Nosotros les respondemos: “Ya somos alguien. Ahora, vamos a intentar que,
cuando egreses, todos seamos alguien mejor”. Esto significa alguien con mas
posibilidades laborales y con mas capacidades para cursar estudios superiores, pero

también un compromiso por la ciudadania activa y creativa.

Esperamos que las experiencias que presentamos se tejan con la practica de sus

lectores y coadyuven a una escuela mejor.
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“..sigo siendo ese cronopio que escribe
para su regocijo o su sufrimiento personal”

Julio Cortazar

Historia de Cronopios y Pluricursos: Manual de Instrucciones para hacer
un taller de escritura P.I.T.

Maria Guadalupe Uriburu
I.P.E.M. 41 Jorge Luis Borges

Con esta experiencia, procuramos, por un lado, que los estudiantes pudieran
acercarse a la literatura de Cortazar y, por otro, que la lectura de sus obras fuera un
disparador para que escribieran sobre sus gustos e intereses y se expresaran a través

de lenguajes no graficos, como el visual.

El desafio de este trabajo en pluricurso fue buscar una motivacion para que los chicos
pudieran experimentar la escritura como un proceso creativo y expresivo. Por este
motivo, se eligié para trabajar a Julio Cortazar, quien —con su literatura fantastica—
invita a la lectura como un juego y hace accesible la posibilidad de escribir. Incluir
también es acercar a los estudiantes a uno de los escritores mas importantes de

nuestra literatura.

Para planificar la experiencia, primero se hizo una busqueda de actividades para
trabajar con Cortazar, recurriendo a manuales y portales como Educar
(http://www.educ.ar/). La mayoria de las experiencias apuntaban a la realizacion de un
trabajo de analisis y reconocimiento de la literatura fantastica como género; pero la
busqueda estaba orientada a encontrar estrategias que habilitaran un espacio en
donde los estudiantes pudieran producir, hacer. Asi, recorriendo la biografia de
Cortazar (en libros como “Cortazar para principiantes” y la revista “Caras y Caretas”),
descubrimos una forma de trabajar: invitar a jugar a los chicos con su literatura, usarla
como excusa para que pudieran escribir y usar otros lenguajes, teniendo en cuenta el
contexto en el que viven e incluyendo sus gustos e intereses para escribir sobre éstos.
Asi, el disefio de la experiencia se basé en el formato taller, que se dividid en cuatro

momentos y que priorizé la practica.



Las actividades que se concretaron en el taller fueron de lectura, escritura y busqueda
de imagenes para hacer ilustraciones. Para desarrollar el tema y trabajarlo, se
utilizaron estrategias como la lluvia de ideas, la exposicion y la lectura en voz alta. La
lectura de las instrucciones escritas por los compafieros de los trayectos mas
avanzados provoco el interés de escribir en los estudiantes de los trayectos menos
avanzados que trabajaron en el libro album, publicacién que fusiona el lenguaje escrito
y el lenguaje visual para contar una historia. Ese interés fue motivacion para poner en

practica nuevamente el taller con los chicos que ingresaron este afio.

Preambulo de Instrucciones para conocer lo que es un P.I.T. y el mundo al cual

pertenece

Imaginese que en un mismo curso conviven chicos y chicas que tienen entre 14y 17
anos y que por diferentes motivos no pudieron terminar la escuela secundaria.
Imaginese a ese mismo curso dentro de una escuela estatal; a esa escuela estatal,
dentro de un barrio que queda al margen de la ciudad; a esa ciudad, dentro de una

provincia que palpita al ritmo de las campanas y el Cordobazo.

Ahora imaginese que la ciudad de Cérdoba no fue fundada por Jerénimo Luis de
Cabrera, sino que fue obra de la creacion fantastica de Julio Cortazar. Imaginese

entonces, que sus habitantes son cronopios y famas.

Instrucciones para conocer y reconocer alos estudiantes cronopios

Para reconocer y distinguir a un cronopio de un fama, hay que observar como guardan
sus recuerdos, por ejemplo. Un fama, para conservar sus recuerdos, procede a
embalsamarlos. Los cronopios, en cambio, seres desordenados y tibios, dejan los

recuerdos sueltos por la casa.

Dice Cortazar que un cronopio es un dibujo fuera del margen, un poema sin rimas.
Imaginese entonces que los estudiantes del P.I.T. son cronopios: dibujos fuera del
margen, poemas sin rima, con trayectorias escolares desordenadas y sueltas, como
sus recuerdos. Imaginese ahora, que los poemas sin rima pueden tener ritmo propio y
ser tan libres y creativos como los poemas dadaistas o los que se escriben con la

técnica del cadaver exquisito.



Instrucciones para trabajar en un pluricurso o en un curso, que es lo mismo

Para trabajar en un pluricurso, se necesita tener en cuenta la simultaneidad. Lo que se
hace progresivamente a través de los afios en la escuela tradicional, en el P.I.T. se
hace simultaneamente. Los temas y contenidos a ensefiar siempre tienen un aspecto
general y otro particular que habilitan distintos niveles de profundizacion. Lo que en un
curso “comun” se experimenta de manera mas o menos homogénea afio tras afio, en
un pluricurso se vive de diferente manera pero al mismo tiempo. Para trabajar en un

pluricurso, hay que dejar de ser un fama.

Instrucciones para entender por qué trabajar con Cortazar en un pluricurso o en

un curso, que es lo mismo

Julio Cortazar pensaba a la escritura como un juego; él preferia considerarse como un

escritor amateur.

Para que un estudiante cronopio lea y escriba, lo mejor es invitarlo a jugar con la
literatura. Y para eso, “Historia de cronopios y de famas” de Cortazar es un manojo de
llaves que abre muchas puertas. “Manual de Instrucciones” quizas sea una llave
maestra; abre la mirada con que acostumbramos a mirar los dias, para verlos de
manera distinta, fantastica. Y eso puede inspirar a un cronopio para que escriba sobre
todo aquello que le gusta o interesa, para que pueda liberar sus propios ritmos,
expresar su propia rima, dibujar sus grafitis dentro de sus propios margenes y crear un
album, un libro, un album/libro donde dejar sueltos los recuerdos, los miedos y
esperanzas, para ser un cronopio amateur que escriba para “el regocijo o su

sufrimiento personal”

Instrucciones para tener en cuenta al momento de leer la siguiente secuencia

Dejando de lado los motivos, atengamonos a entender que los cronopios que cursan el
P.I.T. del “Borges” estan divididos en cuatro grupos y por trayectos: A, B, C y D. Al
trayecto A, pertenecen los cronopios con una trayectoria “inicial” en el secundario. Asi,
progresivamente, se componen los otros trayectos hasta llegar al D, que es el Gltimo y
los prepara para egresar. Por otro lado, en el Borges, desde el 2014 se organizaron
los grupos de manera tal que a cada uno corresponde un trayecto. Asi, tenemos en el
grupo 1 a los cronopios del trayecto A; en el 2, a los del trayecto B; en el grupo 3, los

del trayecto C; y en el grupo 4, los del trayecto D.



De todas maneras, las caracteristicas de un pluricurso se mantienen; dentro de un
mismo trayecto existen a su vez, cual mamushkas, distintas trayectorias. Pero
ademas, en el P.I.T. Borges los reagrupamientos se hacen de manera constante;
catedras compartidas, talleres y jornadas, juntan a los distintos grupos/trayectos de
manera permanente. Los talleres presentados en las siguientes secuencias, se
hicieron agrupando a los grupo 1y 2 de los trayectos Ay B por un lado y a los grupos
3y 4 de los trayectos C y D por el otro. Recuerde que no somos famas.

“La lucha de Cortazar por salirse de las formas,

de los géneros, aquellas ideas sobre la lectura

estan en la raiz de sus intentos por superar otras ataduras,
otros cefiidores, otros confines de la expresion, de la escritura.
Entre ellos, figuran sin duda las maneras de combatir

el objeto heredado, limitado, cerrado,

que para él fue eso que desde hace siglos se llama libro”
Mario Goloboff (2014)

Taller: Instrucciones para hacer un libro a4lbum (Trayecto formativo | y

Trayecto formativo Il)

Un “libro album” es un libro en donde el texto y la imagen funcionan de manera

conjunta construyendo una historia.

Con el objetivo de elaborar un “libro album” en homenaje a los 100 afos del
nacimiento de Julio Cortazar, proponemos este taller para que los estudiantes se
acerquen a la vida y obra del autor y al mismo tiempo puedan trabajar en la materia

por medio de otros lenguajes, como el visual.

Para la produccion del libro album, empleamos la técnica de collage para ilustrar
textos de Cortazar y otros, escritos por los mismos estudiantes del P.I.T. de los
trayectos Ill y IV. Los textos de los estudiantes de los trayectos Ill y IV, fueron escritos
luego de leer “Manual de Instrucciones” del libro “Historias de Cronopios y de Famas”,
lectura que les sirvid como inspiraciéon para redactar sus propias “Instrucciones”,

teniendo en cuenta sus gustos e intereses.

1°MOMENTO: Acercamiento a Cortazar y su obra.
- Breve exposicion de la biografia y bibliografia de Julio Cortazar

- Lectura en voz alta de algunas de sus producciones publicadas en el libro “Historia

de Cronopios y de Famas”
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- Lectura colectiva de algunas “Instrucciones” escritas por los companeros de los

trayectos Il y IV

2°MOMENTO: ¢,Qué es un libro album?

- Breve explicacion

- Muestra de distintos “libros album” que tenemos en la biblioteca del P.I.T.

3°MOMENTO: Produccion

Consigna:
Elegir un texto de Cortdzar o una de las Instrucciones escritas por sus compafieros
para armar un “capitulo” para el album libro. llustraran la instruccion elegida con un

dibujo o un collage y fragmentos del texto.

4°MOMENTO: Cierre

Como cierre, pedimos a los estudiantes que compartan con el resto lo que hicieron y
cudl fue el motivo del texto que eligieron para trabajar.

“El propio escritor -Cortazar- siempre
considerd la escritura como un antidoto contra el desamparo”

Carlos Polimeni, Cortazar para principiantes

Taller: Instrucciones para escribir con Cortazar (Trayecto formativo lll y

Trayecto formativo V)

Con el objetivo de acercar la literatura de Julio Cortazar a los estudiantes, propusimos
este taller para que los estudiantes conozcan la vida y obra del autor, y a partir de este

acercamiento, puedan elaborar sus propias producciones.

Para ello, seleccionamos las distintas “Instrucciones” de la obra “Historia de Cronopios
y de Famas”, una de las mas famosas del autor, ya que pueden servir de disparador
para que los chicos y chicas piensen y escriban sus propias “Instrucciones”, usando

como inspiracion sus propios gustos e intereses.
Desarrollamos las actividades en cuatro momentos:
1°MOMENTO: Acercamiento a Cortazar y su obra

- Breve exposicion de la biografia y bibliografia de Julio Cortazar
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- Lectura en voz alta de “Manual de Instrucciones”

2° MOMENTO: ¢ Cuales son nuestros gustos e intereses?

-Lluvia de ideas sobre los gustos e intereses del grupo para luego usarlas al momento

de escribir

3° MOMENTO: Produccion

Consigna: Elegir algo que les guste hacer o que hagan casi todos los dias para escribir

una “Instruccidon” sobre como hacerlo.

4° MOMENTO: Cierre

Con la finalidad de compartir y como cierre, exponemos las distintas producciones
elaboradas por los estudiantes.

Conclusion

Los estudiantes aprendieron que podian escribir y usar como inspiracion lo que viven y
lo que les interesa, que la escritura puede ser una forma de expresar lo que piensan y
sienten y que ademas de tratarse una experiencia liberadora, también puede ser
divertida. Por mi parte, aprendi que las producciones de los estudiantes pueden ser
muy ricas para inspirar a otros compafieros, que sus escritos pueden seguir circulando
entre ellos, dejandolos libres como dejan libres los cronopios a sus recuerdos. Ese es
un aporte que creo puede dejar esta experiencia: tener en cuenta las producciones de
los estudiantes para trabajar con otros, es decir, poder usarlos como material
importante y legitimo como cualquier otro que se estudie, lo que también puede ser
una motivacién para escribir: que otro me lea. Y que ese otro no sea soélo el docente
que lee lo que hice para evaluarme, sino que puede ser un par al que inspiro para que

él también pueda escribir.

Se recomienda que, en el caso de querer llevar adelante esta experiencia, se tenga en
cuenta que el objetivo es que los chicos a través del juego desarrollen una practica
como la escritura para la expresion, la libertad y la creatividad; que se los invite a ser
escritores como Cortazar, y que si quieren, puedan escribir para su regocijo o

sufrimiento personal.

12



Bibliografia

Cassano, C. (24 de marzo de 2011). ¢ Qué son los libros album?. En Integrar. Ciudad
de Buenos Aires. Recuperado de http://integrar.bue.edu.ar/integrar/blog/articulo/que-
son-los-libros-album/

Cortazar, J. (2007). Cuentos - Julio Cortazar. Buenos Aires: Alfaguara.

Golobof, M. (marzo de 2014). El escritor entre el cielo y la tierra. En Revista Caras y
Caretas, (2.292), p. 18.

Mucci, C. (marzo de 2014). La escritura como juego. En Revista Caras y Caretas,
(2.292), p. 15.

Polimeni, C. (2014). Cortazar para principiantes. Buenos Aires: Era Naciente

13


http://integrar.bue.edu.ar/integrar/blog/articulo/que-son-los-libros-album/
http://integrar.bue.edu.ar/integrar/blog/articulo/que-son-los-libros-album/

Mitos y leyendas: textos que abren puertas a la imaginacion y creatividad

Débora Maria Quiroga
IPEA 14 “Dr. César Cuestas Carnero”

La propuesta de Lengua y Literatura se llevé y lleva a cabo en el IPEA 14 “Dr. César
Cuestas Carnero”. La Institucion se encuentra inserta en barrio Arenales de nuestra
Capital. EI aumento de la pobreza produjo el crecimiento de indices delictivos,
colocando al establecimiento educativo en una zona de gran vulnerabilidad. Sin
embargo, la mayoria de nuestros estudiantes proviene de Malvinas Argentinas, ciudad
colindante a la Capital y pertenece a estratos sociales de bajos recursos. Nuestros
estudiantes pertenecen a familias numerosas, ensambladas y monoparentales.
Algunas de las adolescentes son mamas a los 15 afios y traen sus pequefios a la
escuela. Se ha podido observar también que un gran porcentaje de jovenes son
adictos a las drogas; algunos estan realizando tratamientos. Hay otros que fueron

internos de centros de rehabilitacion para menores.

La experiencia de trabajar con diferentes lecturas e ir adaptando los aprendizajes y
contenidos en los distintos trayectos comenzé a partir del afio 2014 y en la actualidad
se esta continuando a pedido de chicos/as y de la coordinacion. Participan de aquélla
los estudiantes del Trayecto Formativo B y C, (teniendo en el B, grupos de estudiantes
que cursan la Lengua I, I, Il y IV y en el C, grupos de Lengua lll y IV), con la docente

de Lengua y Literatura y frecuentemente se suma el Coordinador Sociopedagdgico.

Valoro mucho esta experiencia desafiante e interesante, aunque no siempre se
obtengan los resultados Gptimos. Los intereses de los chicos y chicas estan lejos de la
lectura de libros, del analisis de textos y de la concrecién de producciones propias.
Asisto a la Institucién los lunes, martes y viernes. Los lunes estan todavia con rezagos
del fin de semana y los viernes que se estan preparando para la salida de la noche y
del sdbado. Por lo tanto, debo emplear diversas estrategias y la motivaciéon para poder

lograr los objetivos planteados. Es una situacion dificil, pero no imposible.

El proyecto de lecturas de mitos, leyendas y leyendas urbanas surge a pedido del
Coordinador que manifiesta en una reunién de personal la necesidad de que los
jovenes leyeran. Este pedido fue especialmente para los docentes que damos Lengua

y Literatura.
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Eleccién de la secuencia didactica

Elegi esta experiencia para registrar, porque el contacto con diferentes lecturas es una
manera que tienen los estudiantes de acercarse a este tipo de textos y comenzar a
formarse como lectores literarios. Ademds, considero importante que los jovenes

descubran otros “mundos maravillosos” a través de la literatura.

El hecho de trabajar en pluricurso es un gran desafio, ya que no hemos sido formados
para tal modalidad. A este desafio, se agrega el contexto sociocultural de nuestros
estudiantes: no podemos pretender aulas homogeneizadas.

Romero (2007) seiala: “La escuela, de formas modernas e incertidumbres pos
modernas, ensefia contenidos del siglo XIX con profesores del siglo XX a jévenes del
siglo XXI". Desde lo que hoy algunos denominan “sociedad del conocimiento”, queda
claro que, en el siglo XXI, hay docentes que siguen parados en un viejo paradigma,
gue siguen la idea de un aprendizaje monocrénico, “un aprendizaje que sigue un ritmo
que es el mismo para todos” (Terigi, 2010) Es por eso que el trabajo en pluricurso es

una manera de ‘“romper esta homogenizacion”, sin descuidar la calidad educativa.

Antecedentes

El concepto de justicia educativa alude a garantizar el derecho integral a la educacién
posicionando a los sectores populares en el centro del Sistema Educativo. Esto no
supone pensar en una escuela especifica para de sectores populares. Este paradigma
de justicia aspira a fortalecer la educacion publica como un espacio para todos, donde
sea posible el encuentro de la diversidad, la reconstruccién de los lazos sociales y la
recuperacion de inscripciones culturales comunes que unan y amparen a individuos

diferentes.

Los Disefios Curriculares de la Provincia de Coérdoba conciben a la escuela como
espacio de acceso a saberes, de construccidon de nuevas capacidades que desarrollen
subjetividades, en el marco de la sociedad de este siglo XXI. Entonces, pensé en una
tematica que fuera interesante, que estuviera dentro de lo que plantea el Disefio

Curricular y que se pudiera aplicar en el desarrollo del Pluricurso.

Como la mayoria de los jovenes conocen los distintos personajes de los mitos griegos
a través de la tecnologia (videos juegos, peliculas) propuse trabajar con ellos, pero
enfocados desde los géneros literarios. Algunos se resistieron porque lo consideraban
“aburrido”, pero con el correr de las clases y —al advertir que otros iban avanzando en

las distintas actividades— se acoplaron a lo que proponiamos.
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Para seguir un hilo conductor entre los diferentes contenidos, consideré que también
se podia trabajar con las leyendas tradicionales y comenzar a establecer las
diferencias y las semejanzas que existen entre éstas y los mitos griegos. Finalmente,
agregué los relatos heroicos. Al trayecto C, que estd mas avanzado, agregué leyendas
urbanas, algo que gusté mucho a los estudiantes, que se involucraron tanto que ellos

mismos comenzaron a buscar en Internet otras leyendas urbanas de Cérdoba.

Entonces, apuntamos a valorar la leyenda como parte de la cultura de pertenenciay a
despertar el interés y el placer por la lectura. Mediante este trabajo yo esperaba
aprender como se vivencia un “‘cambio en la practica aulica diaria”, los aciertos y
desaciertos que hay para aprender de eso y proponer otras nuevas situaciones de
aprendizaje donde se movilicen los estudiantes y generar conflictos cognitivos que les

permitan la adquisicion significativa de los nuevos saberes.

Desarrollo de la experiencia

Empleé libros de textos de diversas editoriales y los recursos tecnoldgicos disponibles
en la escuela. Las formas de representacién presentes en la literatura permiten al
lector reinterpretar la forma habitual de comprender el mundo. Considerando esta
perspectiva, abordamos la escucha atenta y frecuente de textos literarios de la
tradicion oral y de autores regionales, nacionales y universales. Buscamos el disfrute
personal y disposicion para discutir y compartir con otros las propias experiencias de

lectura literaria.

Trabajamos diferentes textos, algunos de la biblioteca ambulante y otros traidos por

mi. Todas las clases se leia y se realizaban las diferentes actividades.

En el Trayecto C, en el cual se trabajé con leyendas urbanas, recurri al contexto de
los estudiantes para que éstos me relataran algin episodio que se asemejara a los

textos que estabamos leyendo. Por supuesto, salieron muchisimos.

Desarrollamos las siguientes actividades:
e Lectura, comprension y analisis de diferentes mitos y leyendas.
¢ Resolucion de consignas vinculadas a la comprensién de mitos y leyendas.
e Caracterizacion de personajes y del marco narrativo.
e Comparacion de diversos textos.
e Produccién escrita de mitos y leyendas.
e Monitoreo de los escritos, teniendo en cuenta la normativa, la puntuacion y el
uso de los conectores.

e Socializacién de los escritos.
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Propuestas de nuevas lecturas con los formatos y las tematicas trabajadas.
Uso de las TIC para la ampliacion del tema.

Debate sobre las tematicas abordadas.

Trayecto B

Practicas de lectura de narraciones heroicas.

Resolucion de consignas vinculadas con el andlisis y la comprension lectora.
Caracterizacion de los personajes a partir de preguntas guias.

Rastreo de determinados caracteres y aspectos en los textos a partir de
preguntas.

Ordenamientos de nlcleos narrativos.

Produccion de narraciones heroicas.

Monitoreo de los escritos, teniendo en cuenta la normativa de la lengua, la
puntuacién y uso de los conectores

Socializacion de los escritos.

Propuestas de nuevas lecturas vinculadas con los formatos y temética
trabajada.

Uso de las TIC para la ampliacién del tema.

Debate sobre las teméaticas abordadas.

Trayecto C

Itinerario de lecturas de leyendas latinoamericanas.

Lectura exploratoria de los diversos textos.

Lectura exhaustiva de los textos.

Andlisis, comprensidn e interpretacion de los textos de cosmovisién mitica.
Lectura, identificacion y comprension de la cosmovisién mitica argentina en el
Santos Vega.

Identificacién, diferenciacién y caracteristicas de la leyenda urbana y el mito.
Produccion escrita de leyendas urbanas valiéndose de datos de la ciudad, de la
provincia o del pais, empleando borradores.

Revisién de los escritos siguiendo la normativa de la lengua.

Version final de los escritos.

Socializacion de lo producido.

Estas actividades, como era esperable, presentaron desafios como motivar a la lectura

y capturar la atencion. Nos propusimos el fortalecimiento de competencias linguisticas
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y paralinglisticas y el enriquecimiento de las competencias culturales e ideoldgicas
(Kerbrat-Orecchioni, 1987) .

A medida que iban pasando las clases, el entusiasmo que estaban demostrando los
chicos me alentaba a mi. Empecé a disefiar nuevos proyectos, como las “Maratones

de lectura” con la participacion de diferentes actores de la comunidad.

Exposicion de la secuencia

Valiéendome de estrategias de lectura (anticipacion, lectura del paratexto, entre otras),
comencé con la presentacion de diferentes mitos, leyendas tradicionales y relatos
heroicos para el trayecto B. Luego, realizamos ejercicios de comprensién y andlisis de
lo leido. Primero, lo concretamos oralmente y —luego— por escrito, a través de la
resolucion de distintas consignas. Identificamos y caracterizamos los diferentes
personajes, los lugares en donde se desarrollaron los hechos e identificamos el tiempo
en el que estos habian sucedido. Todo esto sirvi6 para luego establecer la
comparacion entre las tres tipologias, realizando cuadros. También empleamos las
netbooks para buscar informacién relacionada con el tema. Trabajamos conjuntamente
con la docente de TIC. Arribamos a la conceptualizacion, caracterizacién de cada tipo
de texto. Ademas, buscamos que los estudiantes de posicionaran como lectores

criticos y reflexivos.

Finalmente, la propuesta fue recopilar mitos, leyendas y relatos heroicos que los
estudiantes escribieron y que compilamos en un libro. Desde el texto entendido como
una practica y no como algo dado, se aplicaron estrategias de escritura en un proceso,

que abord6 los borradores, la revision, la reescritura y la version final.

Para los jévenes del trayecto C, que poseen una formacion mas adecuada para la
tematica, les propuse trabajar con leyendas urbanas. Fue un tema que los atrapé
mucho, ya que tienen ciertas supersticiones con algunos temas de indole cotidiana
como la muerte, el cementerio, etc. Comencé con un itinerario de leyendas urbanas y
mitos en paralelo. Los estudiantes debian realizar una lectura exploratoria de cada
texto y luego una exhaustiva. En muchas oportunidades participé yo directamente en
diferentes situaciones de lectura, ya que éste es un hecho importante para ellos, que
su docente les lea interpretando el texto como una narracion, les agrada mucho. Hay
chicos que me manifiestan que cuando les leo, “se transportan y viven” lo leido por los

tonos de voz que empleo. Algo gratificante.

Luego, pasamos al andlisis y comprension de los textos de cosmovision mitica.

Establecimos la caracterizacion de los personajes, los lugares y el tiempo. Esta
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actividad se realizdé en grupo y con la constante intervencién de la docente. En clases
posteriores, trabajamos sobre la cosmovisiébn mitica argentina en el Santos Vega.

Identificaron y caracterizaron al personaje.

Luego, les llevé diferentes leyendas urbanas tomadas de diferentes sitios de Internet.
Esta etapa fue la méas interesante, ya que despertd un gran interés y curiosidad entre
los estudiantes a tal punto que ellos mismos recurrieron a distintas fuentes para buscar

otras.

Asi, en conjunto, establecimos semejanzas y diferencias con los mitos. Consideramos

la fuente, la difusion, los temas, los personajes, los lugares y las épocas.

Finalmente, los estudiantes realizaron la produccién escrita de leyendas urbanas,
tomando datos de la ciudad, de la provincia o del pais. En el proceso, emplearon
borradores, revisaron, rescribieron y llegaron a la version final, atendiendo a la

gramatica y la normativa. Por fin, los estudiantes socializaron los trabajos producidos.

Conclusioén

Para concretar esta propuesta, fue necesario conocer y respetar los intereses de los
estudiantes, realizando un relevamiento del contexto. Esto se logré conversando con
ellos, escuchandolos, siempre en el marco del respeto. Recordemos que muchos
jévenes perciben como un fracaso su transito por la escuela secundaria tradicional o
interrumpieron los estudios por algunos de los motivos que sefialamos al inicio de este
registro. Por esto, debemos abrirles las puertas al conocimiento de otra manera, desde
otra perspectiva, para que logren la terminalidad del aprendizaje. Ademas, contamos

con un Disefio Curricular flexible para adaptar a las planificaciones aulicas.

No siempre se producen los resultados deseados, pero hay que reflexionar sobre cada

practica en el aula y revisarla para arribar al objetivo esperado.

Mis estudiantes aprendieron a leer en silencio y comprensivamente y a expresarse
oralmente sobre el contenido de lo leido, para luego plasmar un escrito que se
enmarco en la gramatica del texto y en la normativa. Por supuesto, se realizaron varias
correcciones, pero realmente valié la pena el esfuerzo y el tiempo invertido. Salir de la
clase estereotipada impone un desafio, pero genera un logro indescriptible. Hay que
animarse a cambiar de paradigma, porque se obtienen muy buenos resultados. Con
perseverancia, todo se puede. Y si esta experiencia inspira a que otros docentes
trabajen con su grupo de estudiantes, me parece que el esfuerzo de sistematizarla y

comunicarla cumplié su cometido.
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Una tarde de rio, mates y poesias: las clases de palabras, los recursos

literarios y la poesia

Cristina Boaglio

Instituto San Francisco De Asis — P.I.T. 14-17 (Santa Rosa de Calamuchita)

El Programa de Inclusién y Terminalidad de la Educacién Secundaria y Formacion
Laboral para jévenes de 14 a 17 afios comenzé a funcionar en el afio 2012, incluyendo
a joévenes de la localidad de Santa Rosa de Calamuchita y localidades aledafias. Se
convirtid, asi, en la primera oferta educativa con estas caracteristicas en la

region calamuchitana.

La regién se encuentra atravesada por la influencia de migracién de pobladores de
diferentes lugares del pais y paises limitrofes, lo cual genera un incremento
demografico que no ha cesado en los ultimos 10 afios y que modificd e incrementd la

poblacion estudiantil de las instituciones educativas regionales.

A pesar de ser una region con una importante actividad turistica que constituye la
principal fuente de ingresos econdmicos, las condiciones laborales estan enmarcadas
por empleos temporarios e inestables. Una actividad importante era la forestal, pero
los incendios acontecidos en el afio 2013 han dejado un numero significativo de

familias sin trabajo y con carencias importantes.

Estas situaciones del contexto socioeconémico atraviesan, modifican y trascienden las
instituciones educativas. A raiz de esta realidad educativa local-regional, dentro del
ambito municipal de Santa Rosa de Calamuchita, compartimos con nuestros
estudiantes la inquietud de trabajar y planificar acciones que posibilitaran abordar esta

problematica.

A partir de su implementacion, el P.I.T. 14/17- ISFA interactia permanentemente con
las distintas instituciones de nuestra localidad en proyectos educativos, recreativos,

artisticos y culturales, de los cuales nuestros estudiantes forman parte. Estos son:

e El Programa “ESTUDIARTE”, patrocinado por la Fundacion Tantal, que financia
proyectos educativos artisticos-culturales para los jovenes de las Instituciones

Educativas de Santa Rosa.

e El Proyecto Jovenes Emprendedores, impulsado por la Municipalidad de Santa

Rosa de Calamuchita. En este espacio los estudiantes de los 5° afios, de todas las
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Instituciones Educativas locales y el P.I.T., dentro del espacio curricular Micro-
emprendimientos y/o Formacién para la Vida y el Trabajo presentan sus
propuestas a toda la Comunidad Educativa.

e El Programa Creciendo Juntos (dependiente del Municipio) que tiene por objetivo
promover una vivencia saludable de la sexualidad en la adolescencia y favorecer el
conocimiento de derechos sexuales y reproductivos en los/as adolescentes en pos

de su ejercicio responsable, implementandose en cinco jornadas- talleres.

e La participacion e integracion continuas en los proyectos institucionales del San
Francisco de Asis: Tres Jornadas de Inter-tribus, el dia del estudiante, San

Francisco Rock, el Encuentro regional del Folklore.

e El acceso a cursos de formacién profesional dictados por la Municipalidad: Curso

de Mozo, Curso de informante Turistico (2014).

Estas y otras propuestas se integran a diario en la escuela para generar acciones,
estrategias y actividades motivadoras para lograr la inclusion de los jévenes y evitar su

desercion.

El Programa apunta a la inclusién de jovenes de diferentes niveles académicos,
historias de vida y grupos etarios. Por lo tanto, en la primera reunion de personal del
P.I.T. 14-17 “Santa Rosa de Calamuchita” (afio 2013), se definié6 como eje transversal
“El medio ambiente” para todos los espacios curriculares.

Por ello, presentamos esta secuencia didactica, implementada en el espacio curricular
de Lengua y Literatura I, Il, lll y IV que titulamos: “Una tarde de rio, mates y poesia”,
inspirada en nuestra localidad de hermosos recursos naturales. La propuesta apunté a
gue nuestros estudiantes vivenciaran el lugar cotidiano, su rio, sus calles, sus

montafias, desde lo ambiental y desde lo que aprecian nuestros turistas.

Los contenidos elegidos para esta secuencia fueron las categorias gramaticales y la
poesia. La idea original fue la ampliaciéon del vocabulario (como insumo expresivo,
narrativo, expositivo, etc.) y las sensaciones que provocan las palabras. Esto le
permitiria a nuestros estudiantes nutrirse de un vocabulario adecuado y contemplar su
lugar desde una mirada poética: ellos habian tenido poco o ninglin acercamiento a la
esta tipologia textual. La experiencia les permitiria ampliar el vocabulario, pues
inspirados en el recorrido-salida podrian escribir o bocetar uno o varios poemas
sencillos, mediante el reconocimiento desnaturalizador de los objetos que brinda la
practica artistica. La ampliacion del vocabulario acrecienta, a su vez, las competencias

ideologicas y culturales (Kerbrach-Orecchioni, 1987), mediante nuevos trazados y
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relaciones entre palabras. Por otro lado, el reconocimiento de categorias gramaticales
ofrece una preparacion para el andlisis como practica intelectual que escapa a la mera
concepcion normativista de la gramatica y la transforma en dispositivo preparatorio de
practicas intelectuales analiticas: etimologicamente, analisis significa disolver
determinados conjuntos en sus partes para examinar u detectar individualmente sus
componentes, sus causas y sus origenes (Corominas, 1973). El reconocimiento y

analisis gramatical fortalece estas competencias.

Para el desarrollo de la actividad, se trabajé en el aula con lectura y andlisis de
poesias con teméticas relacionadas con el eje seleccionado. Esta actividad permitio
trabajar el mismo tema en Lengua y Literatura I, Il, Il y IV con distintos grados de
dificultad.

En Lengua y Literatura | y Il se trabajaron clases de palabras (sustantivo, adjetivo,
pronombre y verbo) porque cuando se realiza la lectura de las poesias se evidencia la
dificultad de la comprension de lo leido por no poder identificar el sujeto de la oracion.
Es por ello que se decide trabajar las clases de palabras para lograr el reconocimiento
de las mismas y su funcién en la oracién. Dejamos —para una segunda instancia,

cuando realizaramos la salida al rio— las imagenes sensoriales y las comparaciones.

Para el reconocimiento de palabras se empled una lista de oraciones cortadas en dos
tiras y se les pidi6 a los estudiantes que eligieran una. Cuando todos tuvieron una tira
de papel, debian recorrer el aula para encontrar la otra parte de la oracién que estaba
pegada en la pared. Los estudiantes debian revisar que cada oracion de este pequefio
rompecabezas poseyera un sujeto y un predicado.

La otra actividad que se les propuso para reforzar el aprendizaje de clases de palabras

fue la siguiente:

e A cada uno, se le entreg6 un periédico o revista y una tijera. Se le asigno
una clase de palabra para que buscara y recortara (por ejemplo,
sustantivo).

e Una vez seleccionadas las palabras se confeccionaron afiches con cada

una de las mismas.
e Luego se expusieron los afiches realizados en las paredes del aula.

e Finalmente, los estudiantes elaboraron oraciones con las palabras

seleccionadas.

En Lengua y Literatura 1lll y IV explicamos la metafora con ejemplos. Luego,

presentamos a todos, algunos poemas que permitieron reconocer el valor connotativo
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de las palabras y comprender que en el texto literario no predomina la funcién

informativa, sino la estética, el “como se dice” el mensaje.

Los estudiantes de Lengua y Literatura Ill y IV realizaron un PowerPoint con algunas
de los poemas que ellos mismos eligieron y con imagenes seleccionadas de Internet y
se lo mostraron a los comparfieros de Lengua y Literatura | y Il. Les explicaron el
porqué de la eleccidn de ese poema y les contaron como habian realizado el trabajo.

Cuando estas actividades estuvieron terminadas, salimos al rio con una guia para
trabajar (Anexo 1). Para tal ocasion, llevamos camara de fotos, mate, galletitas,
bebidas, ademas de cuadernos y lapiceras. Después de varios mates, toma de notas y

fotos regresamos y comentamos la experiencia.

Durante la clase siguiente, retomamos las notas de los cuadernos y escribieron
impresiones sobre la actividad realizada y sobre las condiciones en que se encontraba

en rio.

Mi intencidn inicial como docente a cargo del Espacio Curricular Lengua y Literatura |,
I, I, IV fue que mis estudiantes, en un trabajo colectivo, escribieran alguna o varias
poesias y con las fotos de la salida, pudieran realizar un PowerPoint de la experiencia.
Esto no resultd por varios motivos. El mas importante era que en ese momento el
grupo estaba atravesando por un proceso de desintegracion por enfrentamientos entre

dos alumnas. El grupo se dividié en dos bandos y el problema impact6 en las clases.

Por ello, para cerrar al tema, propuse a los que querian continuar en el
proceso, buscar poemas que abordaran el tema del rio, de la naturaleza y —a partir de
las fotos tomadas durante la salida— elaborar un PowerPoint para acompafiar la
presentacion dentro de marco del PROYECTO ESTUDIARTE que se planteaba desde
el Espacio Curricular Educacioén Artistica, con el eje transversal trabajado en todos los

espacios curriculares: “El medio ambiente”.

Por fin, evaluamos de nuestro trabajo. Los estudiantes incorporaron las categorias

gramaticales. Comentaron:

e “Por fin entendi lo que era un adjetivo™.

e “Ahora entiendo para qué sirven los pronombres™.

e “Ahora sé que mi nombre es un sustantivo”.

e “Los verbos son las acciones”.

e “FEsto estd bueno . Ahora puedo expresarme mejor utilizando muuuuuuchas palabras™.

e “Esto no sirve para nada, yo no voy por la calle diciendo : Qué hermoso (adjetivo), drbol

(sustantivo) verde (adjetivo), etc., etc., etc. “
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Este Ultimo comentario provoco la risa de todo el grupo, pero como docente, me quedd

claro que este estudiante realmente habia aprendido el tema.

La actividad referida a los poemas no se realiz6 como estaba planificado, pero pude
constatar la creatividad y el manejo de las TIC (utilizaron la netbook de Conectar
Igualdad, proporcionada por la profesora). Nunca se llegd a la poesia propiamente
dicha, pero se escribieron "impresiones sobre el rio" expresadas con figuras poéticas.
La idea fue retomar esasimpresiones y trabajar en una produccion grupal y

adentrarnos en el lenguaje de la poesia. Los estudiantes escribieron oraciones como:

e "Rio maravilloso vy cristalino que refresca mis atardeceres.”
e "Tus aguas tienen el sonido de mil canciones."
e "Tus piedras guardan secretos de amor".

Estas impresiones pertenecen a los estudiantes de Lengua lll y IV con los cuales se

habia trabajado imagenes sensoriales, metafora, etc.

Finalmente, evalué los textos escritos sobre sus impresiones del rio. Algunos de ellos
podrian haber sido utilizados en el PowerPoint, pero los estudiantes no quisieron que
sus escritos fueran vistos y leidos o compartidos con otras personas. Si bien fue
cambiando de rumbo y surgieron cuestiones que no estaban planificadas, nos interesa
registrar la experiencia para que los docentes consideremos que podemos cambiar el
rumbo de lo planificado y llegar a buen puerto.

Es interesante el mejoramiento de los vinculos con los estudiantes cuando se trabaja
fuera del aula y las posibilidades que brinda una salida como la que narramos.
Ademas, vale la pena escuchar y observar lo que proponen nuestros estudiantes
durante la marcha de las actividades que presentamos como docentes, para poder
revisar lo planificado o avanzar desde otras perspectivas que no habiamos

considerado.

ANEXO 1
Guia para la actividad “Una tarde de rio mates y poesias”.

1) Llevar maquina de fotos, cuaderno y lapicera, mate, galletitas y bebidas.

2) Sacar fotos del rio y de todo aquello que les llame la atencién.

3) Describan: Desde su lugar, ¢qué observan? ¢De qué color es? ¢De qué
tamano?

4. cQué les sugiere este lugar?

5) ¢Como se sienten?

6) ¢Qué les gusta de este lugar?
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7) ¢Qué no les gusta de este lugar?

8) Cierren los ojos. Tengan en cuenta los aromas, los perfumes; anétenlos en
su carpeta.

9) Describan las sensaciones que les provoca este lugar.

10) Escriban todo lo que sientan o quieran decir de este lugar.
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Tejiendo puentes entre ficcion y realidad

Silvia Lorena Baigorria
I.LP.E.My T 204 “Ing. Alberto Luchinni’. Extension ulica COMCAL

La lengua es de caracter transversal; por lo tanto, involucra todos los aspectos de la
vida del hombre. No es sélo instrumento de comunicacion, sino de expresion y de
formacion. Es un recurso fundamental para la socializacién. Reconocer las diversas
manifestaciones de la lengua contribuye a acrecentar los modos de transmitir
informacion, ideas, pensamientos. Ademas, es la base transmisora y receptora de
conocimiento (Coll y Marti, 2001), considerando este término desde una perspectiva
piagetiana (Piaget, 1947)

El tema central en la gestacién del conocimiento esta definido principalmente por la
accion, que es la pieza constitutiva de tal proceso. Por decirlo de otra manera, sin
accion no es posible desarrollar el proceso cognitivo. La accién implica que existe un
vinculo practico en el que sujeto y objeto se constituyen mutuamente, por lo que “el
conocimiento debe ser considerado como una relacion de interdependencia entre el
sujeto que conoce Yy el objeto de conocimiento y no como una yuxtaposicion de dos
entidades disociables” (Inhelder y otros, 1975, p. 24). En este caso, proyectadas a

través del lenguaje.

El proceso de lecto-comprensiéon de una lengua se da de manera gradual. Para ello,
deben proporcionarseles a los estudiantes elementos pertinentes y reconocibles, asi
puede lograrse un acercamiento al mundo propio, al mundo individual de cada joven
para luego expandir los horizontes hacia nuevos mundos. Dentro de la narrativa
encontramos formas de expresion que ayudan a fortalecer esa busqueda, a crear
formas de mostrar nuestra identidad. La lectura y la escritura van de la mano en el
camino de la construccién del pensamiento cosmogonico. Los objetivos de nuestra
labor docente estan definidos a partir del contexto propio de la escuela y del sentido
vivencial de los estudiantes que la integran. No ensefiamos Lengua porque si, porque
sea un contenido mas, sino porque es uno de los contenidos fundamentales para el
desarrollo de un ser social con pensamiento reflexivo, postura critica y selectiva ante
los discursos de su entorno, con autonomia ideoldgica y una lectura profunda de la

realidad.

Retornando a nuestro objetivo, el lenguaje es mediador entre el sujeto y sus précticas;

en el devenir histérico, ha sido el hombre el objeto material de estudio de la
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Antropologia y la Sociologia, por ejemplo; un objeto mediatizado y materializado por y
en el lenguaje en un dialogismo (Bajtin, 1999) perdurable y diacrénico. Todo aporte
realizado a partir del intercambio linguistico es propio de la construccion social.

La experiencia se desarrollo en el .LP.EIM Y T N° 204 “Ing. Alberto Emilio Lucchini”,
una Institucion del Estado provincial que recibe estudiantes de variadas procedencias;
la mayoria pertenece a zonas cercanas como Barrio Ayacucho, Centroamérica,
Pueyrreddn, Mosconi, Alta Coérdoba y otros. Dentro del mismo edificio funciona,
actualmente, el Programa de Inclusion y Terminalidad 14/17 (P.I.T.), que acrecienta el
namero de estudiantes y su diversidad.

La particularidad de este P.I.T. es que durante 6 meses no tuvo un espacio concreto
para las clases, debido a que en febrero de este afio la excesiva cantidad de lluvia
produjo el derrumbe del COMCAL, lugar otorgado por el Gobierno de la Provincia
como extensién aulica del 1.P.E.M. 204. Este hecho impact6 directamente en las
planificaciones y el desarrollo de las clases. En agosto de 2015, se logré adaptar un
espacio en la escuela y los jévenes fueron, lentamente, acomodandose al nuevo
escenario. Las secuencias didacticas expuestas corresponden al afio 2014 y se

desarrollaron en el mencionado espacio COMCAL.

La secuencia apunté a facilitar el acceso a diferentes formas en las que se manifiesta
el lenguaje: su uso y utilidad segun el manejo que se hace de éste. Ademas,
precisamos las variaciones linguisticas en diversos contextos (laboral, escolar, familiar,
social). Con este objetivo, se desarrollaron actividades que permitieron reconocer
tipologias textuales, expresar emociones a través de frases propias o fragmentos de
canciones y reconocer las funciones expresiva y poética a partir de la escucha de
canciones, pintura de mandalas y escritura de poemas. Ademas, los estudiantes
crearon frases y armaron caligramas, produjeron textos propios (noticias) en los que
se reflejaron informaciones individuales y colectivas. Para esto, requirieron del
conocimiento de las reglas generales y aplicacion de acentuacion y diferenciar los
usos de la lengua oral y la lengua escrita. Confeccionaron un slogan publicitario
original acompafiado de un dibujo y lo representaron en afiches. Por fin, escribieron
textos argumentativos breves, en los que expusieron sus ideas acerca de temas tales

como la violencia y la delincuencia.

Para cada trayecto”, nos propusimos

* La docente gue registra esta practica no esta a cargo del trayecto lIl.
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e TRAYECTO I

Producir textos breves, orales y escritos, considerando

tematicas de interés personal (puesta en practica de nociones béasicas de

ortografia y gramatica).

e TRAYECTO II: Desarrollar estrategias para la produccion de conversaciones

fluidas, coherentes y amplias. Tomar la palabra: critica y reflexion sobre el

entorno.

e TRAYECTO IV: Potenciar estrategias de debate en torno a temas de interés

social, como el uso de cannabis, embarazo adolescente, violencia adolescente.

Argumentar, persuadir, opinar, en forma oral y escrita. Elaborar ensayos y

articulos de opinién.

Tipologias TRAYECTO | TRAYECTO I TRAYECTO IV
textuales (Secuencias) (Secuencias) (Secuencias)
e Escritura y lectura de . El diario intimo ¢ Andlisis de videos.

Texto poético

canciones variadas.

- Recursos poéticos:
hipérbole, oximoron,
metaforas. Rimas

asonantes y consonantes.
o Pintado de mandalas
-Expresion y revision del
proceso individual: uso de
colores, emociones Yy
sensaciones generadas

por la pintura.

como representacion
del Yo. El Yo poético
como manifestacién del
individuo: intereses
individuales y
colectivos. La
construccién de actores

sociales.

Julio Cortézar,
Galeano, Girondo.
Recorrido de tematicas
(el amor, la critica
social, la importancia
del poder ser).

¢ Elaboracion de
caligrama.

o Exposicion

Grupal.

o Produccion de

poemas propios y carta

a un amigo.

. Lectura  grupal:

Girondo, Pizarnik, Storni,

Borges, Cortazar vy

Neruda.

-Ronda literaria: suelta

de poemas en el curso,

para lectura individual o

colectiva. Expresion vy

accion.

Texto
informativo y

publicitario

. Noticias de paginas
web: lectura 'y
opinion.

) Publicidad y humor.
(ver adjuntos)

-Critica al

imperativo

. Lectura colectiva
de noticias y cronicas
del mismo dia.
Versiones y debate en
torno a los puntos de

vista.

e Debate y critica social.
iNo queremos ser
policias! No todas las

noticias hablan de delitos.

Aspectos positivos y

negativos de leer-nos.
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mercantilista. e Produccion de . El doble discurso
» Produccion de publicidades de caracter y la funcién apelativa

noticia (tema libre) y irreal. Elementos en torno a la

elaboracién de creados, inventados, persuasion.

publicidad. ficcionales y vendibles.

Desarrollo

Temas: tipologias textuales. El desarrollo de este tema se dio paralelamente en los
cuatro trayectos. La diferencia radicé en la complejidad de las actividades que los
estudiantes debieron realizar y —también— los tiempos destinados a cada una de
aquéllas. Cada clase se detalla en una cantidad de horas catedra de (5) cinco entre
teoria y practica. Las secuencias corresponden al mes de septiembre; no se

consideraron las horas que corresponden a tutorias.

El texto poético

e Clase 1. Trayectos I-ll y IV:

Primera actividad: La profesora entregd a cada estudiante una figura (mandala) en
blanco. Cada quien debid elegir qué colores y matices volcaria en esa figura. Mientras
pintaban, debian observar las emociones y movimientos puestos en el proceso.
Ademas, debian recordar desde dénde comenzaban a rellenar las figuras, qué colores
dejaban afuera y por qué. En estos momentos de introspeccion podian oir la musica
gue desearan. Al terminar, escribieron un texto (de no menos de 5 renglones) en el
que dejaron sentadas sus emociones, su estado mental y las elecciones que hicieron
para la pintura. Los trayectos | y Il, listos para el marco tedrico, registraron en sus
carpetas las caracteristicas de la funcién expresiva; luego continuaron con la segunda
actividad, mientras el trayecto IV comenz0 la lectura de un fragmento del Diario de Ana
Frank. Al finalizar la lectura, los jovenes encontraron un espacio de reflexién y
escribieron sus propias vivencias en las carpetas. Algunos la dieron a leer; otros, se la
reservaron. En este caso la profesora ofrecié dos opciones: a) Escribir un dia vivido,
como si lo hicieran en un diario intimo, como Ana Frank, o b) Escribir una carta de

amor/amistad a alguien que no ven hace tiempo.

Segunda actividad: Los estudiantes del trayecto | escribieron estrofas sueltas de
canciones elegidas por ellos mismos, anotaron el nombre del autor y algunos de los
recursos utilizados (rima, hipérbole, comparaciones); los estudiantes del trayecto Il

realizaron la misma actividad simultdneamente, pero escribieron las canciones
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completas para marcar: funcién, tipo de rima (consonante y asonante), cantidad de
estrofas, constitucion y cantidad de versos. Ademas, revisaron el uso de
adjetivaciones y metaforas A y B. El trayecto IV trabajé con algunas de las canciones
que figuraban en la pizarra; por ejemplo, Puente de Gustavo Cerati, Vacio de No te va
a Gustar y algunos fragmentos de canciones de la Mona Jiménez. Lo que hicieron fue
un trabajo comparativo entre las canciones mencionadas y trabajos de Alejandra
Pizarnik (2000) -“Quien alumbra”-, Oliverio Girondo -“El uno nones”-, Julio Cortazar -
“Cap. 7. Rayuela”. Luego, nos tomamos unos minutos para mirar videos y escucharlos;
todos participamos en la proyeccion y debatimos la influencia de la poética en la vida

de las personas, su relacion con la musica y los recursos que se utilizan.

A partir de la pregunta: ¢ Todos somos capaces de escribir poesia?, los estudiantes de
todos los trayectos escribieron frases sueltas acerca de lo que sintieron en la clase, de
los sucesos de su vida, del amor, de la muerte, de las emociones que los atravesaban;
algunos decidian acompafar sus frases con colores y dibujos. Finalmente, guardamos
los papeles en una bolsa y mezclamos bien. Cada estudiante sacaba, al azar, alguno
de los papeles y los pegaba en un afiche. Las frases tomaron diversas formas:
circulares, en curva, en forma de rostro humano. Asi aprendieron el concepto de

caligrama y lo pudieron revisar en apuntes de Espantapajaros de Girondo.

Textos informativos y publicitarios

e Clase 2. Trayectos I-ll y IV:

Primera actividad: La profesora comenzd6 con una lluvia de preguntas acerca de la
delincuencia, el rol de la policia, el silencio, la verdad. ¢(Qué hechos consideran
ustedes que son delictivos? ¢Cudl es el rol de la policia en nuestra sociedad? ¢Qué
significa la palabra Poli-cia? ¢Cdémo describen los medios a los “delincuentes”?
¢, Fueron testigos alguna vez de un delito? ¢ Qué cuentan los diarios? ¢ Aparecen cosas
positivas en diarios locales? ¢Cuales? ¢Qué es una noticia? ¢Quiénes las escriben?
¢ Por qué? ¢ Para qué? ¢ Cudles son los temas mas comunes difundidos por los medios

de comunicaciéon?

Los estudiantes respondieron de manera oral. Luego, eligieron una pagina de los diarios
aportados por la profesora (muchos de ellos prefirieron la seccion de Deportes).
Buscaron una noticia tradicional, la leyeron y analizaron desde una postura critica. Los

estudiantes del trayecto | definieron los elementos componentes de una noticia (Titulo,
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Titular, copete, cuerpo, paratexto, etc); los chicos del trayecto Il eligieron un tema
relacionado con cada uno de sus barrios y escribieron una noticia con aporte de dibujos.
Precisaron la funcion del texto producido y las tramas que aparecian en ellos. El trayecto
IV trabajé el tema central de cada noticia e hizo hincapié en la postura del narrador
frente a su texto. Realizaron un debate sobre los posicionamientos de las personas
frente a diarios prestigiosos y la voz ajena con poder.

Segunda actividad: Los estudiantes conformaron grupos de 4 y trabajaron sobre la
proyeccion de imagenes publicitarias con humor. Analizaron la difusibn de esos
productos. ¢Quién los ofrece? ¢A quién? ¢Para qué? ¢Por qué se reconocen tan
facilmente en las calles? ¢Qué importancia tiene la palabra en esas publicidades?

¢, Qué cosas se intenta decir? ¢Logran captar la atencion de las personas?

Todos los trayectos elaboraron publicidades que debieron acompafiar con un dibujo
de ese producto y un slogan. Esas publicidades quedaron expuestas en afiches
colgantes en el espacio adyacente al curso, asi pudo ser apreciado por otras
personas. La consigna fue elaborar una publicidad para un producto que no exista

todavia, que sea original y de gran utilidad, asi podra ser comercializado.

Los productos mas destacados que inventaron los estudiantes fueron, por ejemplo:
Play station 6 (Tenia un equipo de musica incluido, encendedor, pantalla de 507, etc),
Agenda arcoiris, un jugo de frutas que quitaba la sed y el hambre, un auto estilo
Falcon, con toda la tecnologia de un auto Okm 2014 y el chasis de un Falcon de los
“70. Este estudiante caus6 gran revuelo con su auto, ya que la publicidad fue muy

original.
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Experiencia en Pluricurso Urbano: En Busca de un Futuro

Ana Elisa Zorzi Ferratto
Escuela: I.P.E.M. N° 42 “Marcela Beatriz Moyano Coudert”

En el presente escrito, plasmamos el camino recorrido y algunas reflexiones sobre una
experiencia que se llevé a cabo en el “Programa de Inclusiéon y Terminalidad de la
Educacion Secundaria y Formacion Laboral para Jévenes de 14 a 17 afios” (P.1.T.),
del I.P.E.M N° 42 “Marcela Beatriz Moyano Coudert”. La misma se desarrollé con
estudiantes que asisten a los espacios curriculares de Formacion Etica y Ciudadana
(FEC), Humanidades y Proyecto de Intervencion Socio Comunitaria, que se nuclean
bajo la modalidad de pluricurso.

El objetivo de la experiencia fue abordar la ensefianza de los Derechos de las
personas (a la identidad, al trabajo digno, a la libre expresion, a la educacion, entre
otros), generando un permanente entrecruzamiento entre la teoria y la experiencia de
vida de los estudiantes. La meta propuesta, que permiti6 su evaluacién, fue la

produccién de un cortometraje.

El programa P.I.T., en uno de cuyos grupos se concretd la experiencia, se desarrolla
en el turno vespertino de un I.P.E.M de la ciudad de Cérdoba Capital. La institucién se
encuentra ubicada en la zona oeste de la ciudad y esta situada sobre una avenida muy
transitada por la que circulan varias lineas de transporte urbano. A escasa distancia
funciona una escuela de Nivel Inicial, un Centro Comunitario Municipal y diversos
comercios y viviendas. Cuenta con una poblacién escolar proveniente de distintos

barrios.

La mayoria de los jévenes que asisten al P.1.T. provienen de los barrios Las Violetas,
El Tropezodn, Villa Urquiza y Villa Siburu. A la escuela, concurren aproximadamente
1.000 estudiantes, entre los que se encuentran los 70 jovenes que forman parte del
P.L.T., cuyas edades oscilan entre 14 y 21 afios. La estructura organizacional del
Programa en la escuela esta conformada por la Direccién del establecimiento a cargo
de una directora, la Coordinacion Sociopedagoégica ocupada actualmente por una
Licenciada en Trabajo Social, una Ayudante Administrativa, una Preceptora y 24

docentes.
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La experiencia que se narra comenzd a desarrollarse durante el ciclo lectivo 2014 en
los trayectos de Formacion Etica y Ciudadana (FEC) y Humanidades, trabajados con
la modalidad de pluricurso y en el 2015, se continta con el pluricurso de Humanidades
y Proyecto de Intervencion Socio Comunitaria.

Reconstruccion y andlisis de la experiencia
Los hombres no se hacen en el silencio,
Sino en la palabra, en el trabajo,
En la accion, en la reflexion
Paulo Freire (1975)

El P.L.T. propone un modo de organizacion aulica para el desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje diferente del implementado tradicionalmente en la educacién
urbana, el pluricurso. Esta modalidad supone una dinamica novedosa que requiere
pensar las practicas docentes de un modo particular, porque demanda la atencion de
jovenes de diversas edades que se encuentran en diferentes momentos de su
trayectoria escolar. En esta presentacion, se expone un abordaje del trabajo en
pluricurso con una modalidad de taller, basado en un eje transversal a los espacios

curriculares: los Derechos Humanos.

La experiencia presentada comenzé a realizarse en los trayectos formativos de los
espacios curriculares FEC y Humanidades en el afio 2014, en los que se propuso para
el trabajo en pluricurso el eje “Los Derechos”. En el transcurso del afio, se abordaron
diversos derechos y se promovio la postura critica de los jovenes sobre éstos.
Teniendo en cuenta sus trayectorias escolares discontinuas, se realizé un trabajo
focalizado sobre el derecho a la educacion, pero también se abordé el derecho a la
identidad, los derechos del trabajador, entre otros derechos humanos. La eleccion de
este eje se fundamenta en diversos postulados que sostienen la importancia del
trabajo y andlisis de los derechos humanos con los jévenes. Al respecto, la provincia
de Cdrdoba lo ha definido como un tema transversal y el Ministerio de Educacién de la
Nacién (2009, p. 33) sefala que “el enfoque basado en derechos hace hincapié en el
cuidado e impulsa la toma de decisiones con autonomia y, por ende, tiende a la toma

de conciencia y la asuncién de responsabilidades por parte del nifio o joven”.

La propuesta fue acercar a los estudiantes al conocimiento del ser ciudadano y motivar
en ellos la participacion ciudadana, proponiéndoles contenidos y aprendizajes que les
permitieran vincular la teoria con la praxis. A partir del reconocimiento de si mismos

como personas, exploraron los distintos ambitos de socializacion en los que vivian
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situandose y pensandose en cada uno de ellos como sujetos activos y participantes.
Durante todo el ciclo lectivo, promovimos actividades que apuntaban a reflexionar de
manera critica sobre los derechos humanos. Avanzado el trabajo, se focalizo en el
derecho a la educacién, ya que ellos sefalaban que lo estaban ejerciendo en la
escuela, pero que no siempre lo habian considerado. A partir de alli, y teniendo en
cuenta los intereses de los estudiantes, la reflexion se centré en el ejercicio de este
derecho y su vulneracion, habida cuenta de que los jovenes fueron protagonistas de
esta historia. Asi, comenzaron a dilucidar los sentidos que tenia la escuela, sobre todo
para ellos. Reconstruyeron sus propias trayectorias escolares a través de anécdotas y
fotos, elaboraron su linea histdrica, realizaron entrevistas a personas significativas
para ellos, indagando no sélo el sentido que le otorgaban a la escuela sino también si
en algin momento se habia vulnerado su derecho al trabajo digno, a la identidad, a la

educacion. En el recorrido, iban surgiendo las preguntas. Sefiala Meirieu (2007, p.21):

Porque en el fondo, lo que da sentido a lo que se hace es la respuesta a un pregunta. Y
el alumno sélo aprende si esta respuesta corresponde realmente a un problema que él
ha descubierto y a una pregunta que €l ha podido formularse. Si le damos respuestas
sin ayudarlo nunca va a ver qué responde, el alumno no puede tener deseos de
aprender....El aprendizaje genera nuevas preguntas. Y el objetivo de la escuela es

hacer emerger preguntas.

Luego de trabajar con los estudiantes sobre esta tematica, sugerimos plasmar sus
reflexiones en una produccion artistica y ellos, de manera colectiva, decidieron realizar
un cortometraje. En palabras de los jovenes “estaria bueno que los chicos piensen que ir a la
escuela es un derecho y que no tienen que dejarla”, “podemos mosirar que con el secundario
podemos tener un trabajo digno”, “hagamos un video para que todos vean” (Registro de clases,
2014). La eleccion de este dispositivo de intervencion apuntaba a propiciar el
fortalecimiento de redes vinculares dentro de la institucién a través de una produccién
artistica colectiva, posibilitando la circulacion de los vinculos entre los estudiantes,
docentes, preceptora, ayudante técnica, equipo de coordinacion y otros actores
escolares. Para trabajar desde un enfoque en red, es necesario tener presente que el
mismo es “un enfoque que incorpora la complejidad, se trata de superar las formas
lineales y planas de pensar” (Ros y Yanco, 2006, p.266). Resulta significativo sefialar
qgue la importancia de recurrir al trabajo teniendo en cuenta las redes vinculares, se
fundamenta en que “la red es pensada como trama que sostiene; si bien el tejido de
una red tiene agujeros, espacios abiertos por donde siempre algo cae, algo se pierde,

no obstante contiene” (Blumenthal, 2005, p.38). Teniendo presente esto, la produccion
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del cortometraje promovié un encuentro con otros que dio lugar a un nuevo espacio de

intercambios.

A finales del afio 2014, los estudiantes de FEC y Humanidades realizaron el guion del
cortometraje y en noviembre del mismo afio fue filmado en la escuela. La escritura del
guion fue planificada para concretarse en dos clases. Sin embargo, en los encuentros
posteriores, mientras los jovenes ensayaban las escenas, fueron modificando algunos
didlogos. Tanto en ese momento como en todas las clases, el espacio aulico estaba
dispuesto con las sillas formando un circulo, promoviendo de esta manera la
circulacion de la palabra y las miradas. La escritura promovié seguir reflexionando
sobre los derechos humanos, poniéndolos de esta manera en tension con sus propias
realidades, ya que querian transmitir en el corto experiencias que pudieran ser
significativas para sus pares, vistos como espectadores. El guién fue escrito y pensado
por escenas. En un primer momento decidieron, en lineas generales, qué guerian
transmitir en la historia que iban a contar. Luego trabajamos sobre las partes que
debia tener el guién de un cortometraje y construyeron, de manera colectiva, un total
de 8 (ocho) escenas. Entre todos se asignaron los papeles dentro de la produccion,
teniendo en cuenta sus habilidades, sus trayectorias, etc., en sus palabras (Registro
de clases, 2014):

e “Nosotras nos encargamos de la escenografia porque nos gusta dibujar”

e “Yo puedo ser Juanita y contar que como yo puedo hacer la escuela con una hija,
otras chicas también pueden”

e “Nosotros somos los directores, él se encargaria de las escenas de afuera y yo las de

adentro”

Resulta significativo destacar que los recursos materiales para llevar a cabo la

filmacion fueron los celulares.

El cortometraje “En busca de un futuro” cuenta la historia de Juanita, una joven que se
acerca a la escuela con su padre en un carro para buscar cartones. La protagonista
habia dejado la escuela porque habia tenido una hija y debia trabajar. Cuando llegaron
a la escuela, el padre (Cacho) le pregunta a su hija el contenido de un cartel que esta
fuera del establecimiento, ya que €l no sabe leer. Juanita responde que alli buscan
una empleada para el kiosco y el padre la alienta a solicitar el trabajo, ya que ella si
sabia leer. Cuando Juanita se acerca al kiosco, el duefio le dice que no va a poder
darle el trabajo porque no tiene el secundario completo. La protagonista, mientras se
retiraba triste del lugar, se encuentra con un compaiiero de la primaria que le cuenta

que él también habia dejado la escuela y que habia retomado sus estudios en el
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programa P.1.T.. Joel (compafiero) la incentiva a que vuelva a estudiar diciéndole que
él la puede ayudar y la acompafia a conversar con la coordinadora del programa. Esta
ltima la recibe y la incentiva para que retome la escuela, remarcandole que la espera
al dia siguiente. Juanita vuelve al encuentro con su padre diciéndole que si bien no
habia encontrado trabajo, volveria a la escuela. Cacho apoya esta decision, sefialando
la importancia de que Juanita termine sus estudios por ella, por su hija y para tener la
posibilidad de acceder a un trabajo en blanco. Luego se observa una imagen en la que
Juanita ingresa a la escuela con sus compafieros. El corto finaliza con una fotografia
del certificado de estudios finalizados de la protagonista y la cancion realizada por los
estudiantes de Humanidades y Proyecto de Intervencién Socio Comunitaria.

Varios de los estudiantes que asistian a los espacios curriculares en los que se gesto
la propuesta también realizaban el trayecto de TIC y llevaron a cabo la presentacion
del corto a través de la técnica “Stop Motion”. La misma es una técnica
de animacién que consiste en aparentar el movimiento de objetos estaticos por medio
de una serie de imagenes fijas sucesivas. Cabe resaltar que esto también fue

realizado con los celulares y las netbooks de los estudiantes.

En el afio 2015, en el trayecto Proyecto de Intervencidon Socio Comunitaria se
comenzd a trabajar sobre el proyecto que los estudiantes tienen que llevar a cabo
como parte de su formacién. En este espacio curricular, fomentamos la practica social
mediante la integracion de saberes para la elaboracién de proyectos de intervencién
comunitaria. Promovemos la participacion ciudadana de los jovenes en la comunidad a
partir de una lectura critica de las probleméticas de su entorno, sus causas, sus
posibles soluciones y la propuesta y ejecucién de un proyecto de intervencion. Los
estudiantes manifestaron su interés por retomar el cortometraje realizado el afio
anterior y coordinar talleres con jovenes de otro P.I.T., con el objetivo de analizar los
derechos puestos en juego en el cortometraje y contribuir al sostenimiento de sus

trayectorias escolares.

Como las teméticas abordadas corresponden también a la curricula del trayecto de
Humanidades, si bien los estudiantes de Proyecto hoy estan centrados en la los pasos
necesarios para la formulacién del proyecto, los estudiantes de Humanidades trabajan
en relacion con los derechos puestos en juego en el video. A partir de esto, se plante6
llevar a cabo el taller desde los dos espacios curriculares. Si bien los convoca el
mismo producto final, llevar a cabo el taller, cada grupo analiza esa situaciéon teniendo
en cuenta los objetivos del espacio curricular del cual es parte. Este afio, los jovenes
decidieron realizar la cancion del cortometraje, que fue escrita de manera colectiva por

todos los estudiantes de Humanidades y Proyecto de Intervencién Socio Comunitaria y
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vocalizada por dos representantes elegidos por ellos. A continuacién se detalla la letra

de la cancion:

En Busca de un Futuro

Juanita te queremos
No dejes el colegio
Escichanos a nosotros que te damos un consejo
No te dejes caer con los tropiezos que te da la vida
Tienes que caminar y encontrar esa salida
Busca esa buena vida y vivila junto a tu hija
Con el analitico en mano
Puedes tener un buen trabajo, con seguros y salarios
Si vos no me hubieras escuchado, seguro trabajarias en negro
Gracias a esta oportunidad puedes ayudar a tu viejo
Vos sabes que nosotros estamos en lo que necesites
Aparte de ser tu amigos somos tu familia de eso no te olvides
Yo todavia no me olvidé
El dia en que te encontré, a salir de la cantina yo me alegré

Cuando te dije hablar con la coordinadora yo te llevaré.

Este tema se hizo con pensamiento
Para todos aquellos que dejaron el colegio
Tienen que despertar
Y buscar un desempeiio
El P.1.T. es un programa corto

Que puede cumplir tus suefios...tus suefios

Yo soy Pablo, quiero dejarles mi canto
Para que entiendan cé6mo fue que ayudé a Juanita
Cuando lo logré mi corazén palpitaba de alegria
Yo sabia que ella lo lograria
Esto le serviria de ejemplo para su bebita
Que el dia de mafiana sea una buena sefiorita
Sacrificandote con tu humildad, junto a la de tu padre

Buscando la comida arriba de un carro
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Sabiendo que del colegio saldrias con un excelente futuro
Sin tener un trabajo duro
No tienes que andar en el carro ganandote la vida
La oportunidad que te dio el P.1.T. es algo de maravilla
Esta oportunidad te cambia por completo la vida
Te hace pensar de otra forma

Para que veas que tu sueno puede triunfar

Este tema se hizo con pensamiento
Para todos aquellos que dejaron el colegio
Tienen que despertar
Y buscar un desempeiio
El P.1.T. es un programa corto

Que puede cumplir tus sueiios...tus sueifios (Bis)

Soy Don Cacho, el padre de juanita
La nifia que dejé el colegio para ayudar a su familia
Porque ella sabia que tenia a cargo una hija
Ella queria trabajar para que no le falte el pan, ni mucho menos la comida.
Le agradezco a tus compaifieros por haberte sabido aconsejar
Que al secundario no lo tendrias q dejar
Los maestros por mas que tuvieras una hija te van ayudar
A conseguir el suefio de tener el analitico
Ese suefio que nunca pensaste llegar
Hoy en dia siento que me cambié la vida
Al darme la noticia que te habian dado una oportunidad para volver a estudiar
Aparte de esto, sobre todo le agradezco a las maestras y coordinadora
Por haberte ayudado, siento que soy un padre muy honrado
Yo quiero lo mejor para vos Juanita y mucho mas para mi nietita querida
Ustedes dos son las mujeres de mi vida

Con ustedes siento que el Sefior me bendjijo la vida.
Letra: Estudiantes de “Humanidades” y Proyecto de Intervencién Socio Comunitaria”.

P.I.T.- .LP.E.M. 42. C6rdoba Capital.

Intérpretes: Fernando R y Pablo A
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Disefio del desarrollo en pluricurso

PROYECTO: EN BUSCA DE UN FUTURO

Los aprendizajes y actividades consignados en este cuadro forman parte de la planificacion del
pluricurso, respetando la Propuesta curricular del Programa de Inclusion y Terminalidad de la
Educacion Secundaria y Formacion Laboral para Jévenes de 14 a 17 afios.

Las actividades que se consignan se desarrollan a lo largo del proyecto, en diferentes
momentos, de acuerdo con los aprendizajes trabajados en cada espacio curricular. Los
estudiantes de Proyecto de Intervencion Socio Comunitaria, ademas, llevan a cabo los pasos
especificos del proyecto.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

ACTIVIDADES

FORMACON
ETICA Y
CIUDADANA

Reflexion Etica:

Comprension del caracter conflictivo e
historico de las relaciones sociales y
politicas, a partir de la identificacion de
actores y el contraste de sus intereses
y derechos, sus valores y principios.

Distincion entre las acciones libres y
no libres y su vinculacién con el
problema de la responsabilidad, a
través del analisis de casos y dilemas
reales e hipotéticos

Ejercicio del didlogo argumentativo y
su valoracion como herramienta para
la explicitacion de desacuerdos, la
construccion  de  acuerdos, la
resolucién de conflictos, la apertura a
puntos de vista diversos.

Fundamentacion teérica de valores
como justicia, igualdad y paz, a partir
de su reconocimiento en situaciones
donde tengan vigencia y en
situaciones donde primen relaciones
de injusticia, desigualdad o violencia.

Reflexion sobre temas y problemas
éticos mediante la formulacion de
preguntas, la exposicion de razones y
argumentos, su cotejo y reelaboracién
individual y colectiva.

Registro y elaboracion del trabajo
reflexivo, a través de la escritura y
otros lenguajes expresivos.

Construccion Historica de las

Identidades:

Reconocimiento, respeto y valoracion
de la diversidad de identidades
personales y proyectos de vida,
individuales y/o colectivos, que
coexisten en diferentes contextos
sociales, histéricos y culturales, a
partir de entrevistas con adultos,
jovenes y otros actores sociales.

Conocimiento creciente de si mismo y
de los otros a partir de la expresion y

Lectura e interpretacion de
textos, articulos periodisticos,
etc.

Basqueda, seleccion,
interpretacion y comunicacion
de informacién relacionada con
los temas abordados.

Realizacion de textos
interpretativos de situaciones
planteadas, con argumentacion
bibliografica.

Andlisis critico y debate sobre
situaciones conflictivas de la
vida personal y social.

Observacion, analisis y
reflexion sobre situaciones de
injusticia,  discriminacién y
exclusibn que se dan en la
sociedad.

Expresion critica y
comunicacion de ideas,
pensamientos y valoraciones
sobre los temas trabajados.

Entrevistas a personas
significativas para los
estudiantes.

Analisis criticos de
producciones fotogréficas,

filmicas y artisticas sobre los
temas trabajados.

Elaboracion de la historia
personal y trayectoria escolar
de cada estudiante.

Actividades ludicas: Los tres
escalones, Las cuatro
esquinas, interpretacion de

roles, El juego de las sillas,
entre otras.
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comunicacién de sentimientos, ideas,
valoraciones y la escucha respetuosa.
Su puesta en juego en espacios de
confianza y libertad, organizados en
colaboracioén con el docente, mediante

cuentos, relatos, peliculas y otros
recursos.
Reconocimiento de que nuestros

modos de sentir y pensar se modifican
en la trayectoria biogréafica, a partir de
diferentes situaciones, relaciones y
contextos.

Derechos y Participacion:

Reconocimiento de si mismo y de los
otros como sujetos de derechos
capaces de resignificar los derechos
vigentes, reconocer los
procedimientos para su exigibilidad y
participar en su promocién y defensa.

HUMANIDADES

El Ser Humano como Problema de
Conocimiento:

Apropiacion de las  principales
conceptualizaciones sobre el ser
humano y las formas de subjetividad.

Procesos de Filiacion y Desafiliacion:

Conocimiento de los procesos socio-
culturales de constitucion de la
subjetividad y de las practicas
sociales: condicionantes subjetivos y
objetivos.

Obtencion de informacion y debate
acerca de las crisis de las agencias
modernas de socializacion: nuevas
configuraciones familiares,
transformaciones de la escuela y las
trayectorias escolares, los grupos de
pares y de referencia, las
comunidades barriales y
organizaciones de la comunidad local.

Procesos de
Social:

Inclusion y Exclusion

Apropiacion reflexiva de saberes

sobre:
- Sistemas de estratificacion social.

- Desigualdades sociales (de clase, de
género, étnicas).

- Status, roles

sociales.

y oportunidades

Aproximacion al estudio de los efectos
en la subjetividad contemporanea de
la vulnerabilidad social y
probleméticas socio-urbanas (formas

Elaboracion colectiva del guién
del cortometraje “En busca de
un futuro”.

Producciéon del cortometraje
“En busca de un futuro”.

Composicién y ejecucion de la
cancion “En busca de un
futuro”.
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de violencia, conflictos
interpersonales, intolerancia,
prejuicios, discriminacion,
segregacién, xenofobia, racismos,

adicciones, delito, criminalizaciéon de la
pobreza e inseguridad).

Proyectos de Vida:

Fortalecimiento de la Identidad vy
construccion de la memoria histérica,
individual y colectiva.

Conocimiento y discusion de temas y
problemas vinculados con el Trabajo:
derechos laborales, flexibilizaciéon y
precarizacién del empleo, cultura del
trabajo.

Reflexion individual y grupal sobre la
construccion de futuro: horizontes de
proyeccién laboral-profesional, familiar
y social.

PROYECTO DE
INTERVENCION
SOCIO-
COMUNITARIA

Analisis y valoracion de experiencias
escolares 'y extraescolares de
intervencién socio comunitarias
(aprendizaje-servicio, accion solidaria
/cooperativas, etc.).

Investigacion y analisis critico de
problemas comunitarios, sus posibles
causas Y alternativas de resolucion.

Aplicacion de instrumentos de

recoleccion de datos (encuesta,
entrevista, etc.).

Integracibn de saberes para la
comprension de problemas socio

comunitarios y su conceptualizacion
teérica a  partir del vinculo
experiencial.

Identificacion de un aspecto de la
realidad social sobre el cual intervenir
a través de la accidon conjunta,
solidaria y cooperativa.

Elaboracion de un proyecto de
intervencién socio comunitaria.

Gestion cooperativa del proyecto de
trabajo (reparto de roles vy
responsabilidades  por  acuerdos,
realizacion de las tareas asumidas,
gestién de los recursos).

Participacibn  en  instancias de
evaluacion del proyecto para la
identificacion de fortalezas,
debilidades y  alternativas de
mejoramiento.

Comprension de la solidaridad y la
accion cooperativa como una instancia

Recoleccion y andlisis de datos
para la fundamentacion del
proyecto elegido por los
estudiantes.

Elaboracion del proyecto de
intervencidn socio comunitaria:
realizacion de taller, con
estudiantes de otro P.1.T., sobre
El Sentido de la Escuela.

Ejecucion del proyecto.

Evaluacion del proyecto.
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de responsabilidad frente a Ia
comunidad.

Desarrollo de habilidades sociales
para el trabajo comunitario (capacidad
de escucha y de dialogo con la
comunidad, participacion en las
actividades cooperativas del grupo).

Conclusioén

El acompafiamiento a jévenes de diferentes edades, con experiencias escolares
disimiles, en trayectos de formacion de alto compromiso politico como lo son
Formacion Etica y Ciudadana (FEC), Humanidades y Proyecto de Intervencion Socio
Comunitaria, es un desafio profesional para una docente. Que el trabajo se desarrolle
en pluricurso y en torno a ejes de necesidades cuya formulacién parte de los mismos
estudiantes, es un reto alin mayor. La complejidad y belleza de la experiencia surge de
trabajar con el otro. Los otros son los estudiantes, con experiencias subjetivantes que
no siempre fueron placenteras, al menos en lo que a experiencias previas en la
escuela se refiere, con miradas del mundo y expectativas respecto de su futuro que

oscilan entre el desencanto y la ilusion.

El reconocimiento de que la experiencia, segun Baquero (2005, p. 134), no es sélo “lo
que es’, sino que ademas es interpretada por cada sujeto de manera diferente y en
cada momento y lugar, también de manera diferente, definiéndose, por tanto, por su
indeterminacion”, permitié enriquecer el camino recorrido “En busca de un futuro” con
las interpretaciones de cada participante, reflexionar sobre las propias realidades y las
posibilidades de eleccion de su presente y futuro y el valor de ejercer el derecho a la

educacion.

La mirada lograda sobre la realidad que acontecia, permitié observar el “efecto de red”
producido en los actores involucrados en el trabajo. Al respecto, Dabas (2006, p. 30)
postula que dicho efecto constituye una modalidad participativa y el mismo “es lo que
se produce cuando un colectivo descubre que juntos pueden lograr algo distinto a
cuando lo intentaban por separado”. Si esta significacion de la educacion, lograda por
estos estudiantes, puede ser sostenida en el tiempo por ellos, con el acompafiamiento
de los adultos, se habrd dado en esta aula un humilde paso adelante en la

recuperacion del sentido de la experiencia escolar.
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El sagueo de América. La colonizacion a partir del visionado de la pelicula
“También la lluvia”

Julieta Legeren y Ana Maria Peiretti
Institucion: I.P.E.M. N° 270 P.1.T. Manuel Belgrano

El P.I.T. 14/17 Manuel Belgrano estd ubicado en el coraz6n de nuestra ciudad
(Cérdoba Capital), dentro del I.LP.E.M. N° 270. Los estudiantes que concurren
provienen de todos los puntos de la ciudad; el 70% vive en barrios periféricos (lo que
muchas veces condiciona su asistencia, llegada tarde o retiro temprano). El horario es

vespertino/nocturno, de 18.30 a 22.30 horas.

La relacion con el I.P.E.M. que nos acoge suele ser conflictiva. No siempre el P.L.T.
puede hacer uso de los recursos de la escuela. Esto se debe a las trabas
institucionales que se relacionan con la idea de que el P.I.T. no forma parte de la
misma escuela. La idea de que el programa es una institucion diferente y externa al
I.P.E.M. repercute fuertemente en la concepcién que se construye en torno a los
estudiantes del P.I.T. Hay quienes estigmatizan a los estudiantes dentro de la misma

institucion; se busca diferenciarlos de los otros que concurren a la escuela secundaria.

La ubicacién estratégica del establecimiento permite la asistencia de un elevado
namero de estudiantes. Ello explica la heterogeneidad en la identidad barrial, la
diversidad de trayectos y biografia escolar, los distintos origenes socio-econémicos y
la rigueza en la multiplicidad de voces. A la vez, muchos estudiantes asisten a la
escuela con sus hijos; la mayoria de nuestros estudiantes surgen de contextos de
vulnerabilidad; muchos de ellos trabajan y lo hacen en condiciones precarias; algunos,

asisten a clases bajo efecto de sustancias psicoactivas.

Nuestro P.I.T. se divide en cuatro grupos de aproximadamente 25 a 30 estudiantes.
Cada uno de ellos trabaja en pluricurso; en el caso de Historia, con tres trayectos:

Ciencias Sociales, Historia | e Historia Il.

La eleccion de esta secuencia didactica responde al relativo éxito que tienen los
dispositivos audiovisuales entre los estudiantes. Esta pelicula en particular abarca
distintos periodos y problematicas historicas, o que permite su tratamiento en
pluricurso. El film es un disparador muy interesante para abordar diferentes teméticas;
su dindmica permite que los estudiantes se apropien y debatan sobre los nucleos

tematicos que presenta.
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La secuencia seleccionada para pluricurso permite la construccién del concepto de
colonizacion que puede transponerse en distintos momentos historicos. Bien
apropiado por los estudiantes permite, ademas, una construccion de las rupturas y
continuidades en los procesos historicos a partir de esa Optica. El concepto fue elegido
porque al plantearse como transversal a los contenidos requeridos para cada trayecto,
contribuye al intercambio entre los estudiantes de los distintos niveles y a representar
el tiempo histérico con nocidn de proceso.

Esta propuesta se presenta como un desafio a la hora de ensefiar en pluricurso frente
a los contenidos prescriptos para cada nivel, muchas veces muy disimiles. Frente a
esto, la respuesta es la construccién de un concepto que pueda trabajarse en distintos

momentos historicos.

Esta experiencia fue disefiada hace dos afios. Ha tenido algunas modificaciones, pero
no sustanciales. A lo largo de este periodo, ha sido replicada por las dos docentes del
area con diferentes cohortes. Las respuestas de los estudiantes han sido muy
disimiles; el interés de los grupos ha respondido a sus caracteristicas particulares. Sin
embargo, rescatamos el hecho de que los estudiantes que pudieron ver el film en
grupo evidenciaron mayor interés y participacion que aquellos que debieron verlo

individualmente en la computadora, perdiéndose la instancia de debate grupal.

Durante el proceso se buscd construir el concepto de colonizacién que se aplicé a
distintos contextos histéricos. Contribuyé a comprender los procesos de conquista y
colonizacion de América y a reflexionar la resistencia de los pueblos originarios.
Ademas, a observar criticamente los procesos de colonizacién econdmica y cultural
gque se desarrollan en la actualidad e identificar los movimientos de resistencia ante la

violacién de los derechos humanos.
Inicio
Los tres niveles de Ciencias Sociales- Historia (Ciencias Sociales, Historia | e Historia

I) trabajan diferenciadamente con distintos temas:

- Ciencias Sociales: primeros imperios.
- Historia I: Conquista y colonizacién de América.

- Historia IlI: Division Internacional del Trabajo.

Desde esas tematicas se construyen los conceptos de COLONIZACION vy
RESISTENCIA.
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Desarrollo

La experiencia se disefi6 en la busqueda de material comun para los distintos niveles,
de facil acceso para los estudiantes y que permitiera la construccion de un concepto
complejo como es la colonizacion. Esto parte de un diagnostico que reflejo la dificultad
de los estudiantes para comprender los procesos de colonizacion sélo con la lectura
del material tedrico. Consideramos la disponibilidad de los recursos materiales que,
por las caracteristicas de la secuencia, requiere de un proyector y parlantes o un
televisor y reproductor de DVD.

Esta secuencia didactica se planted casi en la finalizacién del espacio curricular
Historia I, es decir, antes del cierre de la primera etapa. Antes del visionado del film,
pusimos en comun de manera grupal los saberes previos sobre el significado de
colonizacién y resistencia; a su vez, se presentd una breve sinopsis del film, que
puede resultar complejo, debido a la diferenciacion de tiempos y espacios que propone
la obra (sobre todo a los primeros trayectos). Este debate apunté a la socializacion de

lo visto en los distintos niveles.

Planteamos la proyeccion de la pelicula en una instancia grupal, pero el alto indice de
inasistencias demandé que debiéramos viabilizar los medios necesarios para
proyectarla en los espacios de tutoria. Otra dificultad en la concrecién de la secuencia
fue la duracion del film: muchas veces no logramos proyectarlo completo en una clase
y esto acarred nuevas dificultades, debido a lo antes mencionado con respecto a las
inasistencias, ya que muchas veces los estudiantes que asistieron a la primera clase

no eran los mismos que estaban presentes en la segunda.

Secuencia didactica

Proyectamos la pelicula “También la lluvia” (lciar Bollain, 2010) para todos los
trayectos. Luego, abrimos un debate que apunt6 a la realizacién de una critica al film,
al rol de los distintos personajes, al paralelismo del conflicto por el agua en Bolivia con
la conquista de América y a reconstruir el concepto de colonizacion a través del

tiempo.

Una vez finalizado el debate, cada trayecto respondié una guia de preguntas

diferenciada:
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Trabajo Practico Ciencias Sociales

1- Elabora una sintesis que cuente la idea central de la pelicula.

2- ¢Qué entendés por COLONIZACION? Elabora un concepto con ayuda de
un diccionario (sin copiar literalmente). ¢ Encontras alguna relacion con
la construccion de los primeros imperios?

3- ¢Qué similitudes y diferencias hallas con respecto a la otra pelicula ,“La
Guerra del Fuego”?

4- Elabora una linea de tiempo que vaya desde que el hombre aparecio en

el planeta hasta la conquista y colonizaciéon de América

Trabajo Practico Historia 1

1- Elabora una sintesis que cuente la idea central de la pelicula.

2- ¢Qué entendés por COLONIZACION? Elabora un concepto con lo
trabajado en clases y la ayuda de un diccionario (sin copiar literalmente).
¢Queé ideas sobre la colonizacion se ven en la pelicula?

3- ¢Qué ideas de RESISTENCIA se reflejan en la pelicula? Compara con el
video de la Rebelion de Tupac Amarus.

4- :Qué significa “PRIVATIZACION” para vos? ¢Qué intereses podés
identificar detras de los intentos de privatizar el agua?

S5- ¢Qué similitudes y qué diferencias podés encontrar entre la conquista y

colonizacion de los espafoles y la lucha por el agua que es actual?

Trabajo Practico Historia 2

1- Elabora una sintesis que cuente la idea central de la pelicula.

2- ¢Qué entendés por COLONIZACION? Elabora un concepto con ayuda de
un diccionario (sin copiar literalmente). ;Como se ve la colonizacion en la
pelicula?

3- ¢Qué significa “PRIVATIZACION” para vos? ¢Qué intereses podés
identificar detras de los intentos de privatizar el agua?

4- :Qué similitudes y que diferencias podés encontrar entre la conquista y
colonizacién de los espanoles y la lucha por el agua que es actual?

5- Identifica los sectores sociales presentes en la pelicula y describi sus

intereses.

® Video del Canal Encuentro dentro de la sere “Padres de la Libertad”
http://escritorioalumnos.educ.ar/datos/padresdelalibertad.html
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Al final, se realiz6 una puesta en comun de las actividades y se compararon las
conclusiones del proceso con la realidad actual en Argentina, principalmente en
Cordoba.
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¢Por qué somos quiénes somos? La Influencia de Nuestra Cultura
(trabajo practico)

Ana Maria Peiretti y Julieta Legeren
I.P.E.M. 270. P.1.T. Manuel Belgrano

Espacios curriculares: Formacion Etica y Ciudadana, Humanidades y Proyecto de

Intervencién Sociocomunitaria

Para comprender el contexto en que se desarrolla esta experiencia, sugerimos leer la
introduccion del anterior registro: El saqueo de América. La colonizacién a partir del

visionado de la pelicula “También la lluvia”

La eleccion de esta secuencia se fundamenta, entre otras razones, en el alto impacto
que las imagenes producen en los estudiantes, atrayendo su atencién y curiosidad
sobre aquellas que desconocen y hacia el reconocimiento de otras. Muchas de las
imagenes generan empatia y se relacionan con los procesos de identidad de los

estudiantes, diferenciando aquellas que no pertenecen a su entorno (socializacion).

La heterogeneidad de situaciones que muestran las imagenes es dificil de abordar en
una secuencia solamente teédrica. La diversidad de experiencias personales de
nuestros estudiantes aporta, por un lado, un riquisimo material para la toma de
decisiones didacticas. Por el otro, se transforma en un permanente recurso que
podemos recuperar en otras instancias. Ademas, posee el valor intrinseco de ser
disparador “comun” de un debate atravesado por los ejes abordados en los distintos
niveles que se requiere para el trabajo en pluricurso, potenciando las bondades de
este modelo organizacional, como, por ejemplo, el intercambio entre estudiantes de

distintos niveles y la superacién de los “recreos” en el aula.

En el desarrollo de la actividad, se producen genuinas relaciones de intercambio de
vivencias y miradas sobre los aspectos que reflejan las fotos, que enriquecen ain mas
la construccién del conocimiento en los diferentes trayectos. Pese a que los ejes a
trabajar en cada nivel son muy diferentes, la multiplicidad y amplitud de probleméticas
que abordan las imagenes permiten establecer relaciones y vinculos entre distintos

espacios curriculares.

Al tratarse de uno de los primeros trabajos del afio sobre las distintas teméticas,
reconocemos el desafio de desarrollar los conocimientos tedricos de los estudiantes.

Surge, entonces, la necesidad de teorizar sobre su contexto y sus précticas.
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Dentro de los aportes de esta experiencia, por los cuales recomendamos tomarla
como referencia para futuras readecuaciones en otros contextos, destacamos la
importancia de vislumbrar en un mismo espacio aulico y dentro de una misma franja
etaria la diversidad de miradas en la calificacion de un mismo hecho/proceso.La
objetivacion de sus practicas en fotos/imagenes permite un distanciamiento de las
mismas que posibilita vivenciarlas como partes de su socializacion. Los docentes que
decidan replicar esta secuencia deberian tener en cuenta el contexto sociocultural y
afectivo de sus propios estudiantes a la hora de elegir las imagenes. y asi poder
“jugar” con la contraposicion de lo que efectivamente forma parte de su socializacion y

de lo que no.

Los espacios curriculares involucrados en el propdsito de visibilizar aspectos del
contexto sociocultural que nos construyen como sujetos socializados fueron Formacion
Etica y Ciudadana, Humanidades y Proyecto de Intervencion Sociocomunitaria. En el
primer espacio curricular, los estudiantes trabajaron previamente el concepto de
socializacién, su definicién, interpretacion y los agentes involucrados. En
Humanidades, reconocieron el concepto de capitalismo, las relaciones sociales de
produccién y las consecuencias socioeconémicas de su implementacion. Por su parte,
en el Proyecto de Intervencidn Sociocomunitaria, abordaron previamente los

conceptos de ciudadania, democracia y participacion.
Actividad para todos los espacios curriculares:

e Presentacion e introduccion del tema por parte del docente (10 min),

e Los estudiantes se encargan de pegar laminas (aproximadamente 20
imagenes, muy bien definidas, tamafno A4, cuyo contenido se relaciona
con aspectos politicos, sociales, culturales etc.) dispersas por el aula.
Luego, recorreran la misma reconociendo e indagando sobre aquellas
imagenes nunca vistas (20 min).

e Imagenes:

1. Hinchas de fatbol, en una cancha y la policia haciendo su
ingreso fuertemente equipados.

Marcelo Tinelli.

Imagen de ancianos comiendo en la calle.

Juventud hitleriana, saludando a su lider.

Eva Duarte.

Pasta base.

S

Marihuana.
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8. Foto de la Mona Giménez junto a sus fans en un baile.

9. Foto de Ronald Mc Donald’s.

10.Etchecolatz siendo apresado.

11.Ritual aymara en la asuncion de Evo Morales.

12.Coénclave de obispos.

13.Foto del arco de Cordoba.

14.Hombre comiendo de manera desesperada (alusion a la gula).

15.Ritual de autoflagelacion.

16.Hombre destruyendo un auto (imagen de suma violencia).

17.Situacion de extrema pobreza.

18.Foto de la presidenta de la naciéon, Cristina Fernandez.
-Lectura guiada del texto: ¢Qué es la cultura? Construccion colectiva de
un cuadro sinoptico que contenga las 3 acepciones del concepto
propuestas por el autor.

-Resolucion de consignas de forma escrita e individual.

Consignas para Formacion Etica y Ciudadana

1)

2)
3)
4)
S)
6)

7)

¢Cuales de las realidades que muestran las fotos fueron o son parte de
tu socializacion?

¢A cuales asociarias con tus afectos? Explica por qué.

¢Qué imagenes son comunes a la vida de todos los cordobeses?
¢Qué imagenes son comunes a todos los argentinos?

¢Cuales son parte de todo el mundo?

Califica cada imagen usando los siguientes términos:
Bueno-malo

Lindo-feo

Limpio-sucio

Normal-anormal

Legal-ilegal

¢Como es tu cultura?

Costumbres

Lenguaje

Vestimenta

Bebida

Comida

Lugares.
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8) Relaciona cada una de las formas de entender a la cultura con 2 de las

imagenes presentadas. Fundamenta tu eleccion.

(25 min)

Consigna para Humanidades

9) Selecciona al menos 5 imagenes y fundamenta su relacién con el capitalismo.

Consigna para Proyecto de Intervencion Sociocomunitaria

10) Selecciona por lo menos 5 imagenes que muestren la condicién de “ciudadano”

y 5 que den cuenta de caracteristicas de una forma de gobierno democratica.

-Puesta en comun y cierre de la actividad a cargo del docente (15 min).

ANEXO: Texto para lectura

¢QUE ES LA CULTURA?

La cultura —junto con la economia y la
politica- es una de las dimensiones que
constituyen la realidad social. Es decir,
una sociedad se define a partir de su

economia, de su organizacion politica y

también de su cultura. Pero... ¢qué es
la cultura?
Es probable que si alguien les

preguntara a alguno de ustedes qué es
la cultura, en seguida pensaria en una
escena de varias personas mirando una
obra de arte en un museo, o quizas en
libros, en gente que sabe mucho

(“culta”). Esa es una manera de
entender la cultura y es la que ha
predominado durante muchos siglos.
Se la asocia con las producciones
estéticas y expresivas: la musica, la
pintura, la literatura, el teatro. Para

esta vision la cultura “vive” en lugares
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como los museos, las salas de teatro,

las bibliotecas y s6lo un sector
reducido de la sociedad puede acceder
a ella. Pero hay otras dos maneras de
comprender la cultura.

Para una de ellas, la cultura podria
resumirse como la forma de vivir y de
hacer las cosas de un pueblo. ¢De
hacer qué? Todo: la forma de trabajar,
de entretenerse, de organizar la familia,
de relacionarse con los amigos, de
construir las casas, de preparar y
consumir los alimentos, de expresar los
sentimientos.

Cada pueblo, cada comunidad, tiene su
cultura, formada por las costumbres
compartidas, las tradiciones, las
creencias. Las personas, a través de la
socializacion, van incorporando esas
pautas culturales y van desarrollando
un sentido de pertenencia a esa

comunidad. Es decir que vivir y hacer



las cosas como los demas integrantes
de la comunidad nos hace sentir parte

de ella. En cambio, si actuamos y

vivimos de manera diferente, nos
parece que nos quedamos afuera.
En los 1ltimos afnos, especialistas

dedicados a estudiar la cultura han
puesto su atencién en otro enfoque.
Ellos ven a la cultura como un
conjunto de coédigos, simbolos y
procesos que utilizan las personas para
relacionarse entre siy para comprender
Asi, la

y explicar la realidad.

comunicacion y el lenguaje (tanto las

Bibliografia

palabras como las imagenes) tienen un
papel central.

Como pueden darse cuenta, la cultura
es algo muy complejo, que abarca
diferentes aspectos del ser humano y
de su vida en sociedad. Pero, sobre
todo si tenemos en cuenta las dos
ultimas maneras de definir a la
cultura, también notaremos que eso
que nos parece tan dificil, en realidad
es muy familiar y cotidiano: cémo
hacemos las cosas, qué creemos, como
nos relacionamos, cémo nos
comunicamos, cOmo nos expresamos.

Todo eso es la cultura.
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Aires: Santillana.

55



La representacion del espacio geografico. La secuencia en contexto

Ornella Maritano

IPETyM N° 133 “Florencio Escard”

La representacién del espacio ha sido una preocupacion presente en la vida de los
hombres y las mujeres desde hace siglos. Las técnicas de dibujo, de exploracion, de
representacion del espacio han variado a lo largo de los afios, mas el interés de las
sociedades por representar el espacio, continla. Entendemos al espacio geogréafico
como el resultado de la relacion entre las sociedades y la naturaleza: dinamico y
conflictivo, rasgo que —con este correr de los afios- se encuentra en aumento. Sin
embargo, el conflicto no se presenta debido, solamente, a los atropellos que los hombres
y mujeres ejercen contra la naturaleza, sino también por las disputas que —por estos
espacios— se producen entre las sociedades. Los recursos naturales —en un estado
invariable de agotamiento— son fuentes de constantes enfrentamientos entre los

habitantes de este planeta.

A pesar del uso de las nuevas tecnologias a las que la Geografia recurre para la
representacion del espacio geogréfico, entendemos que este aspecto ha sido y continda
siendo una herramienta mas de dominacion. Las arbitrariedades que implicé, a lo largo de
nuestra historia, la representacion del espacio geogréafico dan cuenta de las relaciones de
poder y de dominacion que se ocultan tras el trazado del dibujo del espacio. El espacio no
representado es un espacio negado y —por ello mismo— el espacio representado a raiz de

la vivencia es un espacio recuperado.

Lo expuesto nos permite considerar que el énfasis en el desarrollo de herramientas
propias, creativas, de representaciéon del espacio constituye una forma de ocuparlo, de
sentirlo y de vivirlo. El disefio de planos que dibujen el espacio negado, de mapas
tematicos que permitan diseflar maneras propias, originales y personales de representar
diversos aspectos del espacio geogréafico posibilitan, a su vez, un conocimiento mas

cercano de ese espacio.

Los destinatarios de esta experiencia son estudiantes del trayecto formativo A, B, Cy D
del Programa de Inclusién y Terminalidad del IPETyM N° 133 “Florencio Escardé”, ubicado
en barrio Campo de la Ribera. Los espacios curriculares participantes fueron Ciencias
Sociales, Geografia |, Geografia Il. La experiencia se desarroll6 durante septiembre del

afio 2014. Se emplearon dos clases de 70 minutos.
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El P.I.T. del IPETyM N° 133 se ubica en el barrio Campo de la Ribera, en la seccional
quinta de la ciudad de Cdrdoba, cercana a la circunvalacion y a los margenes del rio
Suquia. Al P.I.T. asisten estudiantes que viven en el barrio, como asi otros que provienen
de barrios cercanos como San Vicente, Maldonado, Bajada San José, Altamira, Primero
de Mayo, entre otros. Las aulas presentan, habitualmente, una composicion etaria variada
(debido a que los estudiantes pueden ingresar al P.1.T. cuando tienen 14, 15, 16 o 17 afios
y el egreso se puede producir hasta 4 afios después). Las trayectorias personales de los
estudiantes son diversas y dependen, varias veces, de las condiciones socioeconémicas
de las familias; algunos de ellos estan insertos en el mercado de trabajo informal
(trabajando en el mercado de abasto o en obras de construccion); otros, participan de

actividades productivas o comerciales ayudando a sus familias en el sostén del hogar.

El horario de cursado es a la tarde-noche (desde las 17 horas hasta las 21 horas.),
situacion que posibilita, la mayoria de las veces, la compatibilidad del estudio con las

actividades laborales.

El P.I.T. del IPETyM N° 133 inicia todos los afios el ciclo lectivo con matricula completa.
La mayoria de los estudiantes que comienzan el cursado lo realizan en el trayecto
formativo A, es decir, que no tienen recorrido previo en el secundario. Esta situacién
provoca que las clases tengan una alta presencia de estudiantes que llevan mucho tiempo
fuera de la escuela (considerando que muchos de ellos egresan de la escuela primaria a
los 11 0 12 afios de edad e ingresan al P.I.T. a los 14 como minimo). Los estudiantes que
ingresan con un largo recorrido secundario previo, que les permite ingresar en los
trayectos formativos mas avanzados (C y D), son pocos. A raiz de las caracteristicas del
alumnado, cuya trayectoria en la escuela finaliza con el egreso de la escuela primaria,
muchos estudiantes no han construido, todavia, autonomia de trabajo; en razon de ello,
durante el desarrollo de la clase, demandan la atencion del docente de manera reiterada y
constante. Esta es una caracteristica que se atenla a medida que los estudiantes

promueven las asignaturas y avanzan en el trayecto formativo.

De acuerdo con los trayectos formativos, los espacios curriculares a mi cargo son los
siguientes: Ciencias Sociales (trayecto A), de caracter anual; Geografia | (trayecto B o C)
de caracter cuatrimestral; y Geografia Il (trayecto D), de caracter anual. A raiz de la
dinamica de matriculacion del P.L.T. y del carécter cuatrimestral de algunos espacios
curriculares es frecuente que, en el grupo, coincidan estudiantes que estan cursando el
primer semestre del espacio curricular Ciencias Sociales y otros que ya se encuentran
cursando el segundo semestre; situacion que también ocurre con el espacio curricular

Geografia Il; esto provoca que, muchas veces, coinciden 5 trayectos formativos en un

grupo.
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El nimero de estudiantes que inician su recorrido por la Educacion Secundaria es alto.

Por esto, se construyen espacios de trabajo en grupos, sobre todo para los estudiantes del

espacio curricular Ciencias Sociales (trayecto A) para que el docente pueda responder a

las consultas de todos los estudiantes dentro del curso y para que, por medio del

intercambio, se gestionen nuevos aprendizajes. Una vez que los estudiantes son

promovidos al siguiente trayecto, se trabaja de manera mas fuerte la autonomia de trabajo

y se promueve, por ello, el trabajo individual.

Al momento de desarrollo de la secuencia didactica que aqui se presenta, los estudiantes

presentes por espacio curricular fueron los siguientes:

Ciencias Sociales, 8 estudiantes

Geografia I, 5 estudiantes

Geografia Il 7 estudiantes

Ese semestre coincidieron estudiantes que habian iniciado el cursado de los espacios

curriculares de Ciencias Sociales y Geografia Il al inicio del afio. Solamente los

estudiantes que cursaban el espacio curricular de Geografia | se habian sumado al grupo

en el segundo semestre. Por esta razdn, la secuencia sblo contiene tres espacios

curriculares.

Planificacion

Trayecto formativo A
(Ciencias Sociales)

Trayecto formativo B o
C (Geografia I)

Trayecto formativo D
(Geografia Il)

Objetivos

Conocer la manera
en que se representa
el espacio
geografico.

Repasar el contenido
especifico del espacio
curricular. Elaboracion
de mapas tematicos.

Repasar el contenido
especifico del espacio
curricular. Elaboracion de
mapas tematicos.

Contenidos

El espacio
geogréafico, formas
de representarlo, los
mapas y los planos.

Mapas teméticos,
elaboracion de mapas,
criterios, referencias.

Mapas teméticos,
elaboracion de mapas,
criterios, referencias.

Recursos

Mapas y planos.
Hojas de calcar.

Mapas y actividades
previas. Hojas de
calcar.

Mapas y  actividades
previas. Hojas de calcar.

Modo

Modo de trabajo
grupal.

Instancia grupal e
instancia individual.

Instancia grupal e instancia
individual.

Criterios

Trabajo en clases.
Entrega de la
consigna resuelta.

Trabajo en clases.
Entrega de la consigna
resuelta.

Trabajo en clases.
Entrega de la consigna
resuelta.

Evaluacion

Se solicitara al
estudiante la
presentacion de un
plano de su barrio
con las diversas
referencias.

Se solicitara al
estudiante la
presentacion de un
mapa tematico de
elaboracion propia de
la provincia de

Se solicitard al estudiante
la presentacion de un
mapa tematico de
elaboracion propia de la
Republica Argentina.
Actividad individual.
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Actividad grupal. Cérdoba. Actividad
individual.

Tiempo 140 minutos. 140 minutos. 140 minutos.

La secuencia

e Momento I:
Trabajamos en simultaneo con los estudiantes de los tres espacios curriculares.

Por medio de preguntas guiadas, indagamos a los estudiantes de Geografia | y
Geografia Il sobre lo trabajado en afos anteriores en relaciébn con un mapa: ¢qué es
un mapa?, ¢qué representa un mapa?; ¢qué tipos de mapas hay?; ¢coémo
representamos espacios mas chicos?; ¢a través de qué herramientas mantenemos la

proporcionalidad del espacio?; etc.

Los estudiantes de Ciencias Sociales pudieron contribuir en este diadlogo, pero
enfatizamos la participacion de los estudiantes de los otros espacios curriculares
debido a que son contenidos trabajados con anterioridad por ellos. A través de las
respuestas que los estudiantes proporcionaron, construimos en el pizarron un
esquema sobre las formas de representar el espacio geografico que contenia la
definicion del mismo, la definicibn de mapa y los tipos de mapas, como asi también la
definicion de planos.

Momento II:

Pedimos a los estudiantes que copiaran en sus carpetas el esquema realizado. Luego
de ello, solicitamos a los estudiantes de Ciencias Sociales que se agruparan para

continuar trabajando. Los grupos fueron dos, de cuatro personas cada uno.
Momento IlI:

A partir de alli, trabajamos la tematica de representacion del espacio geografico con
diferentes grados de profundidad y complejidad dependiendo de los espacios

curriculares.

e Ciencias sociales: Entregamos imagenes de mapas y planos a los estudiantes
y explicamos la importancia de las referencias y proporcionalidad de la
representacion del espacio. Identificamos las diferencias entre las dos formas
de representacion y se reforz6 lo escrito en el esquema.

e Geografia | y Geografia Il: Retomamos con los estudiantes la diversidad de

mapas tematicos que se pueden producir y se solicité la creacioén, por ellos
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mismos, de una herramienta de estudio: un mapa tematico. Al estar trabajando
los estudiantes de Geografia | con geografia de Cordoba, y los estudiantes de
Geografia Il, con geografia argentina, se centré cada grupo de estudiantes en
un espacio geogréfico diferente.

Actividades

- Ciencias Sociales: Solicitamos la creacién de un plano de los barrios en los que
los estudiantes viven —como son todos barrios cercanos a la escuela se pudo
representar todos en un solo plano-, tarea que realizaron de manera
colaborativa entre los estudiantes integrantes de los grupos, con la
correspondiente iconografia y referencias. Utilizamos como punto de referencia
la escuela. Pretendimos la construccién de una herramienta de representacion

del espacio geografico®.

- Geografia I: Pedimos a los estudiantes que confeccionaran un mapa tematico
de la provincia de Cérdoba en el que representaran algunos de los temas
tratados en el espacio curricular (problemas ambientales, actividad productiva,
etc.).

- Geografia Il: Solicitamos a los estudiantes que confeccionaran un mapa
teméatico de la Republica Argentina en el que representaran algunos de los
temas tratados en el espacio curricular (problemas ambientales, migraciones,

resultados electorales, actividad productiva, etc.).

Conclusiones

Realizamos la puesta en escena de la secuencia aqui descripta en dos clases.
Durante la primera clase, concretamos los tres momentos de la secuencia. El tercer
momento debid ser continuado la clase siguiente. La mayoria de los estudiantes de los
espacios curriculares Geografia | y Il entregaron sus trabajos al finalizar la clase, junto
con uno de los grupo de estudiantes del espacio curricular Ciencias Sociales. El otro
grupo debié entregar la actividad la clase siguiente, junto con dos estudiantes del

espacio curricular Geografia Il.

6 Algunos de los barrios en los que viven los estudiantes, como Campo de la Ribera y Bajada San José,
tienen una urbanizacion parcial y no figuran en los planos de la ciudad. Campo de la Ribera no tiene las
calles identificadas y debidamente nombradas, mientras que Bajada San José no tiene trazado ni
planificacion urbana. A raiz de esta situacion, se hizo hincapié en la representacién de esos espacios en
un plano.
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La actividad propuesta apuntaba al aprendizaje y a la practica con diversas
herramientas de representacion del espacio geogréfico, situacion que pudo expresarse
en la entrega de los diversos trabajos solicitados. Sin embargo, la entrega no es
suficiente para medir el aprendizaje y la practica con esas herramientas. En la lectura
de los trabajos entregados, advertimos que, si bien la mayoria de los estudiantes
habia realizado la actividad solicitada, dos estudiantes —ambos del espacio curricular
Geografia I- habian entregado una actividad que no respondia de manera precisa a
las consignas presentadas. A excepcion de estos trabajos mencionados, el resto de
las producciones corregidas evidenciaron una comprension de la consigna y a su vez
permitieron advertir la diversidad de maneras en que los estudiantes pensaron la
representacion del espacio (con la utilizacion de colores, con la utilizacion de
iconografia, con el empleo de referencias propias o aprendidas, etc.) en relacién con
diferentes variables por ellos seleccionadas. Ademas, permitieron reconocer el

aprendizaje de tematicas trabajadas con anterioridad.

Surge de la evaluacién que las diversas herramientas de representacion del espacio
geografico parecen haber sido utilizadas con precisién, agregando una cuota de
innovacion y creatividad. Resulta una manera novedosa de practicar su uso.
Asimismo, el disefio de una herramienta de representacion del espacio geografico
requiere cierto grado de abstraccién en el tratamiento de los contenidos aprendidos y
los estudiantes demostraron poder realizar ese ejercicio. Asimismo, la utilizacion de
graficos o mapas para el tratamiento de alguna problematica ambiental, proceso
poblacional o geografico, entre otras tematicas, aporta a la comprensién de la tematica
trabajada con anterioridad. Esta Ultima situacion se contempld al retomar alguna
temética —en clases posteriores— que los estudiantes habian elegido representar.

Asimismo, algunos mapas pudieron ser utilizados como material para clases futuras.

Para el caso del espacio curricular Ciencias Sociales, ademas del disefio de una
herramienta de representacion del espacio geografico, los estudiantes pudieron
problematizar —de manera incipiente- la situacion local de falta de representacion del

espacio geografico propio en el trazado oficial de la ciudad.

El trabajo con mapas genera un clima diferente en el aula. Ello es asi, conjeturo,
porque se promueve el ejercicio de otras habilidades. A su vez, el trabajo de caracter
creativo, que presenta cierta relacion con lo ludico, acentta ese clima distinto. Ello no
quiere decir que los estudiantes no trabajen, sino que lo hacen en un contexto de
mayor barullo y distension. La consigna de realizar un mapa tematico representd un
desafio para muchos estudiantes y la gran mayoria evacué sus dudas con los

comparieros de trayecto formativo, situacion que gener6 también mayor bullicio en el
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aula. Los estudiantes del espacio curricular Geografia Il contaban con mas préactica en
la confeccion de mapas teméticos, por lo que para ellos la actividad no presentd
dificultades mayores. Las consultas se plantearon, principalmente, en relacién con la
iconografia o referencias a utilizar. Para el caso de los estudiantes pertenecientes al
espacio curricular Geografia I, las dificultades fueron mayores por dos motivos: el
primero fue el escaso manejo de la representacion del espacio geogréafico provincial —
para muchos de ellos era el primer afio que trabajaban con mapas de la provincia de
Cérdoba-; el segundo fue la poca practica en la confeccion de mapas tematicos —ya
que era la segunda vez que trabajamos con esa herramienta en el afio-. A raiz de todo
esto, considero que faltd practica del disefio de la herramienta, que se tradujo en
constantes preguntas, no sélo en relacion con la iconografia y las referencias, sino con
la representacion y division del espacio. Considero que, para el caso de este espacio
curricular, hubiese facilitado la actividad la propuesta de una realizacién grupal o un
agrupamiento en una mesa de trabajo para ese espacio curricular, lo cual hubiera

permitido potenciar las indagaciones entre comparieros.

Los estudiantes del espacio curricular Ciencias Sociales, al organizarse en grupos,
pudieron trabajar de manera mas autbnoma, ya que muchas de las dudas fueron
respondidas por los mismos compafieros. En este caso, la actividad no presentd
dificultades cognitivas para ellos, pero debido a su caracter practico —que incluy6
dibujo y disefio de referencias— la actividad tomo mas tiempo del planificado (sobre

todo para uno de los grupos que entreg6 la actividad en la siguiente clase).

A raiz de la entrega de dos trabajos que no respondian a la consigna, se entiende que
podria haberse reiterado la consigna con el transcurrir de la clase, situacion que no se
concretd; asi como un recorrido banco por banco controlando la correcta realizacion

de la actividad.
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Mandalas en Matematica

Maria Silvina Anguinetti
P.L.T. - .LP.E.M. N° 270 Gral. Manuel Belgrano

Este P.I.T. comienza a transitar sus primeros pasos en el Instituto Manuel Belgrano en
el centro de la ciudad de Cordoba. Luego de tres afios, se lo traslada al I.P.E.M. N°
270 “General Manuel Belgrano”, también en el centro de la ciudad, donde funciona
actualmente. En éste, me desempefio como profesora en uno de los cuatro grupos
existentes. Ademas, también cumpli dicha tarea, por un afio y medio, en el P.L.T.- CIMI

(Centro Integral Materno Infantil "Cecilia Grierson ).

Chicos de entre 14 y 17 afos llegan a nuestras aulas desde distintos barrios de la
ciudad, chicos que —por un afio o0 mas— han estado desvinculados de la escuela.
Muchos son los factores de ese abandono y de por qué quedaron “fuera del sistema”.
Con el P.I.T., cada estudiante recorre su propio trayecto, lo que significa “amoldar” la
escuela al estudiante, entender la particularidad de éste, comprenderlo Unico. Cada
uno —con su propio ritmo, esfuerzo y dedicacién— logra a su tiempo “terminar el

secundario”.

Ser parte de este programa es haber transitado y transitar mdltiples sensaciones,
desafios, preocupaciones, sin estar formalmente preparados para esta tarea. Sin
embargo, nos atrevemos a este reto, que parece un tanto utopico, pero que en cada

paso dado, lo transformamos en realidades y algunos suefios cumplidos.

Trabajamos en un aula con un promedio de 20 a 25 estudiantes, donde pueden
coexistir cuatro trayectos distintos. Con chicos de diferentes barrios y realidades
complejas, las demandas son muchas. Realizamos la tarea de manera personalizada,
con un seguimiento constante y continuo, desde prestar atencion a las ausencias, el
trabajo en clase, la participacion, comprobar la comprensién y aprehensién de los
contenidos. Buscamos la construccién individual y colectiva del conocimiento,
articulando teoria y practica. Todo lleva tiempo, paciencia, esfuerzo, constancia y —

sobre todo—muchas ganas de trabajar en este espacio de pluricurso.

Matematica se disefia en cuatro trayectos: Matematica |, Matemética Il, Matematica Il
y Matematica IV. Enfocamos la tarea estructurando los aprendizajes y contenidos,

cudles son comunes a los distintos niveles o trayectos (con distintas dificultades) y
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cudles no, la complejidad de cada uno y los posibles trabajos en comun para que
puedan interactuar entre ellos, ademas de interrelacionarlos con otras espacio

curriculares.

He obtenido muy buenos resultados al trabajar con el formato taller al finalizar la
unidad y a modo de cierre de un eje tematico. He implementado varios talleres; por
ejemplo, de mandalas, origami y tangram.

Una experiencia significativa ha sido el Taller de Mandalas, que he trabajado en
Matematica | y Matematica Il con Geometria; y en Matematica Ill y Matematica 1V, con
Funciones. Este es un taller de elaboracion propia, pensado para estas clases en
pluricurso, con actividades que ademas podrian ser aplicadas en otras realidades y
contextos, y relacionado con otros espacios curriculares, como Educacion Artistica,
realizando intervenciones en el aula o en la institucion frente a un proyecto

interdisciplinario.

Taller El mandala en el aula

El formato taller integra el saber y el hacer y posibilita la produccion de procesos,
permitiendo confrontar y articular la teoria con la practica. Promueve el trabajo
colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexién, el intercambio, la toma de decisiones
y la elaboracién de propuestas en equipos de trabajo (Gobierno de Cérdoba, Ministerio
de Educacion, 2011). Esta propuesta de trabajo en Taller supone un hacer concreto,

creativo y reflexivo.

“Mandala” significa circulo en sanscrito. Esta palabra es también conocida como rueda
y totalidad. Consisten en una serie de formas geométricas concéntricas organizadas

en diversos niveles visuales.

Incorporamos los mandalas como instrumento educativo para fomentar y desarrollar la
creatividad en la escuela mediante el dibujo y la pintura, afianzando los conocimientos
matematicos, especificamente los correspondientes a geometria y funciones. Es decir,
utiizamos los mandalas no so6lo para afianzar conocimientos matematicos, sino

también como expresion, trabajo artistico y forma de identidad.
Las dos propuestas por trayecto son:

a) TALLER “MANDALA - GEOMETRIA”
b) TALLER “MANDALA - FUNCION”

El trabajo implic6 una produccion individual, aunque -segun el momento de

elaboracion y avance de la actividad del Taller— realizamos actividades grupales como
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la busqueda de mandalas en Internet, sus significados; ademas, concretamos un
trabajo colaborativo en el uso de los elementos de Geometria, trazado de figuras o

funciones, etc.

Los materiales utilizados fueron hojas cuadriculadas (tamafio Rivadavia), hojas
blancas lisas A4, lapiz, regla, escuadra, compas, transportador, lpices de colores
lapiceras y fibras.

El tempo empleado para la realizacion del taller fue entre 4 y 5 horas céatedra.

La evaluacién fue continua e integral. Observamos el proceso de aprendizaje,
desempeiio y comportamiento de los estudiantes frente a las tareas, contenidos y
producciones. El proceso evaluativo comenz6 desde el primer momento de la actividad
con la incorporacion de los materiales solicitados; siguié la preparacion, elaboracion,
actitud ante el trabajo individual y el grupal, la participacion, concrecion de los
objetivos planteados. Consideramos el proceso completo, observando cémo iban

interiorizando los conceptos trabajados en la teoria, hasta llegar al trabajo terminado.

a) TALLER “MANDALA - GEOMETRIA” para MATEMATICA | y MATEMATICA II

Los aprendizajes/contenidos abordados (Propuesta Curricular Educacién Secundaria
PIT, 2010-2011, Geometria) fueron:

v' Exploracién de caracteristicas y propiedades de triangulos, de cuadrilateros, de
circunferencia y circulo y analisis de condiciones de posibilidad para su

construccion.

v' Construccién de tridngulos y argumentacion acerca de condiciones necesarias

y suficientes para su congruencia.

v" Produccién de argumentacion con base en propiedades para justificar
construcciones como mediatrices, bisectrices, empleando la nocién de lugar

geomeétrico.

v" Produccién de argumentacion con base en propiedades para justificar

construcciones de cuadrilateros especiales como rombo, cuadrado.
Las formas béasicas con las que se trabajé fueron circulos, triangulos y cuadrilateros.

Abordamos de manera integrada los conceptos relacionados, lineas, formas béasicas y
nociones de simetria, en la construccion de figuras geométricas regulares, perimetros

y &reas.
La consigna dada fue la siguiente:
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Graficar un circulo de 8 cm de radio.

Teniendo en cuenta el punto central del circulo, graficar las siguientes figuras
geométricas (que las mismas queden centradas en ese punto):

- dos cuadrilateros regulares y congruentes cuyos lados midan 5 cm/ 3.5 cm.

-dos triangulos congruentes cuyos lados midan 4cm, 3 cm y 2 cm respectivamente.
Crear un Mandala que contenga estas cuatro figuras. Luego graficar las formas y
dibujos que necesite para lograr el Mandala que desea, remarcar las figuras

solicitadas y pintarlo libremente.”

La actividad plantea una demostracion sencilla, con figuras basicas, mediante la cual
se trabaja con circulos concéntricos y poligonos regulares, en cuyas intersecciones se
forman hermosas figuras caleidoscépicas. Los estudiantes visualizaron vy
experimentaron que los mandalas son redes medibles.Pudieron reconocer que son
composiciones de figuras enlazadas alrededor de un punto, mediante la cual se

percibe la simetria.

b) TALLER “MANDALA - FUNCION” para MATEMATICA IIl y MATEMATICA IV

Los aprendizajes y contenidos abordados® (Propuesta Curricular Educacion

Secundaria PIT 2010-2011, algebra y funciones) fueron:
v Interpretacion de relaciones entre variables en tablas, graficos y formulas.

v' Andlisis y diferenciacién de graficos y férmulas que representen variaciones

lineales.
v'Interpretacion de la pendiente y de las intersecciones con los ejes.
v' Construccién de gréaficos de funcién cuadratica.

Trabajamos sobre el plano cartesiano dibujando circulos concéntricos a partir de los
cuales se trazaron diferentes figuras, enlazadas alrededor de un punto —que es su
centro—. Elaboramos el dibujo desde los parametros de funciones lineales y funciones

cuadréaticas dadas.

La consigna ofrecida fue la siguiente:

" Solicité —de manera complementaria- que en una hoja aparte calcularan perimetro y area de las figuras
de la consigna y expresaran la amplitud de los angulos interiores de dichos poligonos. También que
explicaran el criterio de congruencia que utilizaron al graficar.

8 Se retoman algunos aprendizajes y contenidos de Matematica Il.
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Crear un Mandala que contenga en su circulo de 7 cm de radio, un par de ejes
cartesianos que pase por su punto central y graficar las siguientes funciones lineales:
A flx)= 2 x + 4.

B. Paralela a f(x) cuya ordenada al origen sea -4.

C. Perpendicular a f(x) que pase por el punto (0; 0).

y la siguiente funcién cuadratica (s6lo para los estudiantes de MATEMATICA 1V)

D. f(x)= x2 -4.

Luego de graficar las funciones solicitadas, realizar los dibujos y trazos que necesite
para lograr el Mandala que desea, remarcar las funciones solicitadas y pintarlo

libremente®.

El siguiente constituye un testimonio realizado con figuras basicas. La base son ejes
cartesianos para realizar lineas y pardbolas. Trabajamos con circulos concéntricos y
poligonos regulares en cuyas intersecciones se formaron interesantes figuras
calidoscopicas. Los estudiante percibieron con los sentidos composiciones de figuras

enlazadas alrededor de un punto. Se destaca la simetria y la belleza.

Esbozo de wuno de los trabajos
realizados.

SECUENCIA DIDACTICA (para los dos talleres):

APERTURA: DESARROLLO CIERRE

% Ademas inclui que en una hoja aparte completaran los siguientes datos:

En funcion lineal: pendiente, ordenada al origen, raiz y que escriban las férmulas de las ecuaciones
lineales graficadas.

En funcion cuadratica: ordenada al origen, eje de simetria, vértice, maximo o minimo y raices.
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El docente trae material, | Se dan las pautas de trabajo, las | Una vez concluidas las
fotos, dibujos y marco | situaciones problematicas que | producciones de cada
tedérico de lo que es un | deben resolver para plasmarlas en | estudiante, se hace la
Mandala, su significado, | el grafico. puesta en comun, explica a

sus diversas utilizaciones | Se trabajan tres o cuatros planteos | sus compafieros como

en diferentes culturas, y | basicos. implement6 las pautas de
explica el abordaje que se | - En geometria, graficar como | trabajo planteadas y qué
hara desde la matematica, base de la actividad, tres o | dibujo, por qué utiliz6 esos
en la elaboraciéon de cada cuatro figuras regulares. colores, etc.

estudiante de su propio | - En funciones, en un par de | Se da un intercambio de
Mandala. ejes cartesianos (que pase por | pareceres y se disfruta de
Los estudiantes el eje del circulo) 3 rectas y 1 | los trabajos terminados.
complementan, buscan vy parabola.

acercan informacién sobre | La diferenciacién estara dada en la
Mandalas. creatividad y modo de expresarse
de cada estudiante en el papel, en
el circulo, en el dibujo.

Cada estudiante comienza su
elaboracién, la creacion de su
propio Mandala segun pautas y
premisas planteadas que reflejaran

la incorporacion de los contenidos

trabajados a lo largo de la unidad.

Con esta propuesta de construccion de mandalas — basados en parametros
determinados-procuramos difundir el gusto por la geometria y las funciones. Los
estudiantes necesitaron adquirir destrezas en el uso de los instrumentos de geometria,
construir figuras y reconocer la simetria a partir de funciones lineales y cuadraticas.
Esto pudo gestarse en un clima de trabajo que favorecio la autonomia, creatividad y
libertad para que los estudiantes valoraran la instancia de puesta en comun de los

diferentes resultados obtenidos.

Conclusioén

En términos generales, observamos en los estudiantes un verdadero entusiasmo por
realizar su propio mandala, pintarlo y decorarlo. Al comienzo, las reacciones fueron
diversas: muchos estaban entusiasmados por abordar algo diferente; otros, querian

seguir con las clases habituales; y habia quienes reaccionaban quejandose. Sin
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embargo, luego de familiarizarse con la idea, todos se pusieron a trabajar, disefiar,

pensar y elaborar, a su manera, el dibujo.

Graficar segun las consignas motivd que solicitaran ayuda para usar los elementos
geomeétricos necesarios, que consultaran entre ellos, que preguntaran sobre las
diferentes figuras o funciones que debian concretar: necesitaban estar seguros de lo
que hacian. La pintura de los dibujos fue una tarea relajante: buscaron la manera de
que quedaran lindos y vistosos. La puesta en comun permitié que los que no habian
sido muy meticulosos valoraran esa actitud en los trabajos de sus compafieros y
descubrieran la creatividad en su propio dibujo y en el del otro. En la mayoria de los
estudiantes, pudo percibirse dedicacién y adecuada interpretacion de la consigna. El
resultado nos ayudd a descubrirnos en otra faceta muy interesante y beneficiosa tanto

para ellos como para mi.

Se traté de una experiencia enriquecedora porque los estudiantes pudieron advertir
gque los profesores de Matemética no s6lo ensefiamos numeros y férmulas, sino que
también en los colores dibujos e imagenes podemos disfrutar de la incorporacion del

conocimiento.
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Potenciando el ajedrez

Lucia Arangues
IPET 344 Anexo Mina Clavero

La secuencia didactica que desarrollamos a continuacién se concretd en el P.L.T. de
Mina Clavero que comenzé a funcionar en julio del afio 2014 con dos grupos. Desde
sus comienzos, articuld con el Programa “Confiamos en Vos”. La mayoria de los
estudiantes que comenzaron en ese programa Se incorporaron a las clases a

mediados de julio de ese afio.

La institucion se encuentra dentro del IPET 344 Anexo, ubicado en la calle Hernan
Cortes 1060 en el Barrio Maythe. El horario de cursado es por la tarde de 15:00 a
19:20 horas.

La poblacion de estudiantes proviene tanto de Mina Clavero como de la localidad de
Villa Cura Brochero que queda a dos kildmetros aproximadamente. Algunos
estudiantes se trasladan en motos, pero la mayoria lo hace caminando, ya que las
situaciones econdmicas no son las mas favorables. Las familias de las que forman
parte muchas veces son ensambladas o de padres separados. Las problematicas que
surgen a menudo estan relacionadas con la violencia de género y el consumo de
sustancias que generan situaciones de vulnerabilidad en los jévenes. Los docentes
nos replanteamos permanentemente cudles son las estrategias que hemos de emplear
para poder incluirlos en el sistema educativo de la manera mas efectiva posible,

brindando calidad de conocimiento.

Los estudiantes que cursan el espacio curricular Matematica son 10 (diez): 7 (siete)
cursan Matematica |, 1 (uno) Matematica Il y 2 (dos) Matemaética Ill. Mas alla de la
distincién de niveles, las situaciones vividas, escuelas de donde provienen, afinidad
con las ciencias exactas, entre otras razones, provocan que haya tantos trayectos

como estudiantes en el aula.

Durante los meses de marzo y parte de abril del afio 2015, los estudiantes de los
diferentes trayectos pedagoégicos (Matematica I, Il y Ill) reconocieron el concepto de
potenciacién en cuanto al algoritmo y sus propiedades. Realizamos actividades y
ejercitacion referidos al tema. Con respecto a lo anterior, me planteé la planificacion de
una clase, para el dia 16 de abril, que pretendié integrar los conocimientos trabajados
y emplear los materiales disponibles. Para poder lograrlo, consideré el recurso del

ajedrez. Lo seleccioné luego de consultar varias fuentes y de preguntar a los
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estudiantes si habian tenido experiencias con el juego. Al obtener una respuesta
afirmativa, planifiqué la clase pretendiendo integrar los conocimientos trabajados con
todo el grupo mediante una clase que permitiera socializar y compatrtir los saberes.

Los contenidos trabajados fueron potenciacién: definicién, algoritmo y propiedades de
las operaciones con potencias de igual base. Nos propusimos integrar los
conocimientos ab ordados sobre potenciacion: definicion, propiedades e interpretacion
de relaciones numéricas dadas a través de tablas. Ademas, relacionar la Leyenda del
Ajedrez con los contenidos, conocer las reglas del juego empleandolo como recurso

ladico y medio de entretenimiento.

Valoramos y fomentamos la participacion entre los compafieros, tanto en cuanto a la
expresion de ideas como en la participacion del juego, socializando los saberes y

subrayando que todos aprendemos de todos.

Secuencia

La clase comenzé con la disposicién de los estudiantes de manera diferente de la
habitual (en la misma aula, pero agrupados segun el trayecto de Matemética que
cursaban). Se acomodaron en forma de semi-circulo con sus bancos y las respectivas
sillas, segun afinidades. Posteriormente, se presentd el Ajedrez a todos los
estudiantes mediante preguntas que indagaban sobre si conocian el juego, sus reglas,
su origen, si pensaban que este juego tiene relacion con la matematica, entre otras

cuestiones:

e ¢ Conoces el juego ajedrez?

e ;Qué es lo que mas te gusta de este juego?

e ¢ Cuando aprendiste a jugar?

e ¢ Qué te motiva a jugar?

o ¢ En qué se diferencia de otros juegos de mesa?

e ¢ Conoces sus reglas?

Todos patrticiparon respondiendo las preguntas. La mayoria conocia el juego mientras
que dos de los estudiantes, no. Por lo tanto, sus compafieros se encargaron de
comentarles cuales son las reglas generales del ajedrez y los movimientos de las

distintas piezas.

Luego, la docente presentdé un PowerPoint con la leyenda del ajedrez, basada en la
potencia de base 2, proyectado con el cafién. Una estudiante que cursaba Matematica

[l se ofrecid para leer la leyenda a sus comparieros y los demas la escucharon.
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Una vez finalizada la lectura, por decisién del grupo, se solicitd que se volviera a leer
para captar los acontecimientos més importantes. No a todos los estudiantes les atrajo
la narracién, pero con preguntas especificas sobre las secuencias fue posible capturar
su atencion. Es importante mantener la atencion de todos, por lo que hacerlos
participar activamente de las actividades resulta una estrategia efectiva.

Planteamos ejercicios que fueron proyectados y resueltos entre todos. Tales ejercicios
integraban los conocimientos trabajados en los diferentes niveles, pero so6lo con
ndameros naturales. Se presentaron a través de juegos interactivos extraidos del portal
Educar.

Los estudiantes de Matematica | y Il fueron los encargados de completar el siguiente
cuadro. La captura de pantalla que presentamos mas abajo fue obtenida de educ.ar:

http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=60142 sitio interactivo que con el sélo

hecho de no colocar la respuesta correcta marca error. Nos permiti6 desarrollar la
estrategia de utilizar el error para la elaboracion del conocimiento. Calcular la cantidad
de granos en la casilla n° 14 resulté dificultoso por lo que se les permite usar la

calculadora de los celulares.

La leyenda del ajedrez

A partir de la leyenda del ajedrez se trabajan en ejercicios de potencias de base 2.

b e —=

" Resolucion de

dtciones probemdticas

Cantidad de granos de trigo
expresados como potencia de 2

Numero de Casillas Cantidad de granos de trigo

Posteriormente, a los estudiantes de Matemética Il y lll, se les planted la siguiente
consigna y un representante del grupo pasé a completarla. Los demas analizaron la
actividad y ayudaron a su compafero. El nivel de complejidad generd que fuera
necesario regresar a los apuntes de la carpeta. Alli, se complejizaban los contenidos
abordados ya que se incorporaban las propiedades de las operaciones entre potencias
de igual base, principalmente la multiplicacion. Las demas fueron formuladas

oralmente por la docente mediante preguntas guiadas.
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Una vez finalizada la actividad, estudiantes de Matematica | les preguntaron sobre
cémo realizaron la actividad y la expusieron con el correcto vocabulario desde el
espacio curricular:

e Escribi el resultado de cada potencia utilizando Unicamente las potencias que
figuran como dato.

Qesolu e

situaciones problematicas & Listo

R S S —

Ejemplo: 212=25, 27 = 32. 128 = 4096

Todos los estudiantes participaron de las actividades, sé6lo que el nivel de complejidad
hizo que los grupos participaran en algunas actividades activamente y en otras, no. La
posibilidad de que los estudiantes de los niveles inferiores se integraran en las demas
actividades permiti6 anticipar los saberes y utilizarlos como disparadores en su
momento.

A continuacién, presentamos las reglas del juego; se entregd reglamento fotocopiado.
Dividimos al grupo en subgrupos de 2 integrantes determinando que aquellos que
saben jugar se agrupen con aquellos que no. El reglamento es leido y relacionado con
las reglas y los elementos del mismo.

Para el cierre de la actividad, entregamos de a dos el juego y motivamos a los
estudiantes a jugarlo.

Los criterios tenidos en cuenta para la evaluacion fueron el respeto y tolerancia hacia
las opiniones de los comparieros, la participacion activa en la resolucion de las

actividades y en el momento ludico y la capacidad de plantearse interrogantes.
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Conclusioén

El resultado de la experiencia fue favorable y cumpli6 con los objetivos que nos
habiamos propuesto. Los contenidos abordados se profundizaron de manera oral, lo
que permitio el desarrollo de las algunas capacidades linguisticas. Al ser un contenido
trabajado por todos, permiti6 que la totalidad de los estudiantes participaran del
debate, aspecto que reforzamos constantemente en los estudiantes de este P.I.T.. El
mayor desafio consistié en buscar una practica que permitiera trabajar con todos los
estudiantes en simultaneo y, a la vez, atendiera los diferentes niveles de complejidad
de contenidos sin dejar de considerar que la integracién de los mismos no deja ser una

etapa mas de aprendizaje.
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Jugamos con las operaciones

Soledad Oviedo
IPET 344 Anexo Mina Clavero P.1.T. 14/17

En julio del afio 2014 se implemento en la localidad de Mina Clavero el Programa de
Inclusién y Terminalidad (P.I.T. 14/17) para darles la posibilidad a los jévenes de la
region que puedan concluir con los estudios secundarios y tener la posibilidad de

continuar estudios superiores (universitarios o no universitarios).

Al P.ILT. lo integramos doce docentes de distintos trayectos, la coordinadora
sociopedagoégica —Romina Varas—, el preceptor y 35 estudiantes de los cuales algunos
viven en la localidad vecina de Villa Cura Brochero, ubicada a dos kilometros y otros,
en distintos barrios de Mina Clavero. Las familias de cada uno de ellos son de escasos
recursos, por lo que algunos estudiantes deben trabajar para colaborar en sus hogares

y —en muchos casos— los padres estan separados.

Nuestros estudiantes —en su mayoria— viven situaciones de violencia de género,
violencia en el hogar y violencia con los amigos. Entonces, tanto el equipo docente
como el directivo asumimos la responsabilidad de brindarles no sélo un conocimiento
académico, sino también valores como el respeto hacia el otro y uno mismo, la

solidaridad, el compromiso, la responsabilidad, entre otros.

El cuanto al grupo de estudiantes que asisten al pluricurso de Matematica son 18: 13

cursan Matematica |; 4, Matematica Il; y 1, Matematica IV.

Dentro del trayecto de Matematica I, con la mayoria de los estudiantes se tiene que
trabajar desde la base e ir profundizando de a poco. En los trayectos mas avanzados,
la situacién es muy distinta ya que los estudiantes tienen una buena base, asi que se

pueden profundizar algunos contenidos en mayor medida.

En esta situacion didactica, el tema trabajado fue operaciones con Numeros Naturales
y Numeros Enteros, desarrollado durante casi 5 clases anteriores. Buscamos
incorporar los temas vistos sobre las operaciones basicas en cada campo numeérico,

fomentar el trabajo en equipo y lograr el aprendizaje entre pares.

Para comenzar la secuencia didactica, se pidié a los estudiantes que se reunieran en
grupos de 2 integrantes con el fin de realizar el Juego “Memo Test Matematico”.

Luego, se les entregaron las siguientes instrucciones:
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Manual de instrucciones del Memo test matematico

Contenidos: 12 piezas de cartulina con operaciones con Numeros
Naturales (Matematica I) y con Numeros Enteros (Matematica Il y IV) y 12
piezas con los resultados correspondientes. Aclaracion: algunas fichas tendran
dibujos o palabras.

Participantes: 2 personas por trayecto.

Instrucciones: Primero, se deben colocar todas las fichas de la parte

superior y mezclarlas. Los participantes tienen que ponerse de acuerdo con los
turnos. El primero tiene que elegir dos fichas y tratar de que coincidan ambas,
operacion con resultado (las operaciones las deben realizar en una hoja).
Cuando un participante logra encontrar las fichas iguales, se las lleva y suma
un punto. El juego termina cuando no haya mas fichas en mesa y el que tenga

mas pares de fichas, gana el juego.

Los estudiantes formaron los grupos y se les entregaron las siguientes fichas para que

comenzara el juego.

Grupo A

15+2-3-20+35= (2+9). 2 = 132+28-74- 2+(5-3)-4=
19+93=

9.9= 54 :6 = 4 9 + 5 .10 — | 29+159-
2.14= 192+35=

3+[51+(125:5)- S5+(15:5)+(72:2)= | P.I.T. 182

29]+132=

44 P.I.T. 31 58

9 81 0]

160 22 29 ﬁ
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GrupoByD

-35: (-9 + 7= El doble de 5 2.5= La mitad de
120
-155-35+15+120+459= [ 42:2-32 = -25 + {+[- | 27 : (-3) +[50 :
3+(9.12)-30] +| 5]=
133} -5=
130 - {52-(15 . 3)+25}= | 87+135+25:25.5= | P.I.T. 258
-11 P.I.T. 4 98

29 227 * 12

60 1 178 ﬁ

Los grupos tuvieron la posibilidad de jugar hasta 3 veces. Mientras desarrollaban el

juego, consultaban las dudas que tenian.

Para el cierre, los estudiantes realizaron un analisis sobre el juego: “estuvo bueno”;
“...algunos ejercicios eran dificiles profe”; “me diverti”; “habia que hacer muchos
ejercicios”; “traiga juegos todas las clases profe”; entre otras apreciaciones (Registro de

clase).

Luego, en el pizarron se resolvieron aquellas operaciones que ofrecieron mayor
dificultad.

Evaluamos el respeto hacia las opiniones de los comparieros, ya que mientras uno de
los estudiantes resolvia el ejercicio su compafiero podia opinar y ayudarlo si era
necesario; la participacion activa en la resolucion del juego; y el orden que

mantuvieron en el aula.
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Aunque presiones ctrl+z...el planeta no vuelve atras

Maria Laura Feser

I.P.E.M. 115 “Domingo Faustino Sarmiento”

Nuestro planeta tiene las venas abiertas y se desangra a
cada instante, en cada vuelta que gira alrededor del sol

Eduardo Galeano.

La propuesta de trabajo fue realizada para los grupos Ay B del P.I.T. del turno tarde,
que cursan el trayecto formativo Ciencias Naturales (17 estudiantes) Biologia | (11
estudiantes) afio 2015 del I.P.E.M. 115 “Domingo Faustino Sarmiento” (Av. Colén
1329, barrio Alberdi de la ciudad de Cérdoba).

Geograficamente, el I.P.E.M. 115, esta ubicado en un punto estratégico de la ciudad,
cerca del centro. La variada oferta de lineas de colectivos urbanos e interurbanos
brinda la posibilidad de asistir al colegio a estudiantes de diferentes barrios y de

localidades vecinas.

La realidad de los estudiantes que concurren al P.I.T. difiere de la de los demas
estudiantes concurrentes al I.P.E.M. La mayoria han sido excluidos del sistema
educativo, ya sea por sobreedad, por repitencias, por mal comportamiento, por
problemas con la ley, consumo de sustancias o por circunstancias de la vida, entre
otras razones. Muchas de las estudiantes que concurren son madres o estan a punto
de serlo. La escuela es un lugar integrador, con jovenes de distintos sectores de la
ciudad; por ende, hay tantas realidades como estudiantes. En este marco, la escuela
propone garantizar la formacién integral del estudiante como proceso permanente.
Busca un estilo de vida saludable para que los estudiantes puedan desarrollarse

plenamente en los aspectos fisicos, intelectuales, personales y espirituales.

A continuacion, presentamos una secuencia didactica que se desarroll6 en el P.L.T.
14/17 en el primer trimestre de 2015. El eje seleccionado para esta propuesta y que se

abordo tanto con los estudiantes que cursan el trayecto de Ciencias Naturales como
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con los de Biologia | fue “Los seres vivos”. Con esta secuencia didactica, nos
propusimos que los estudiantes interpretaran la diversidad de consecuencias que
implican las decisiones y acciones humanas sobre el ambiente. Pretendimos que los
estudiantes valoraran el cuidado de éste y desarrollaran actitud critica y comprometida
frente a la utilizacion y deterioro de los recursos naturales. Para los estudiantes del
trayecto Ciencias Naturales, buscamos que se apropiaran progresivamente del
lenguaje cientifico que, a su vez, les permitiera acceder a la informacién y al sistema
de razonamiento que proveen las ciencias. Asi, se iniciaron en su uso y aplicacion.
Para los estudiantes del trayecto de Biologia I, apuntamos a que reconocieran la
importancia de las funciones de relacion, autorregulacion y control en la supervivencia

de los seres vivos.

Pretendimos que los jovenes se concientizaran de las consecuencias que acarrean las
diferentes acciones que realizan las personas y sus actitudes hacia el ambiente. Nos
enfocamos hacia las acciones y actitudes positivas para que de esta manera los

estudiantes pudieran ser multiplicadores y promotores de ambientes sustentables.

Planificamos esta primera etapa de tal manera que los estudiantes profundizaran el
estudio de los organismos, considerando sus caracteristicas internas y su
funcionamiento como sistema integrado y complejo. Esta mirada permite ampliar el
modelo de ser vivo, caracterizar los organismos como sistemas abiertos y reconocer

los principales intercambios que establecen con el ambiente.

En particular, propusimos el estudio de los diferentes modelos de nutricion en las
comunidades y el reconocimiento de algunos efectos provocados por las acciones
humanas sobre los ecosistemas. Nos centramos con los estudiantes que cursan el
trayecto Ciencias Naturales en las redes alimentarias o troficas y con los estudiantes
gue cursan el trayecto de Biologia | en las situaciones asociadas a la funciéon de
relacion, autorregulacion y control de los seres vivos en relacion con el ambiente. De
este modo, esperamos que los estudiantes percibieran al ser humano como agente
modificador del ambiente y reconocieran la importancia que éste tiene en su
preservacion. La incorporacion de pequefias acciones podria convertirse a futuro en
habitos que nos posibiliten ser mas amables con el planeta, lo cual significaria un buen

comienzo de cambio.

En las primeras dos clases, trabajamos en el SUM con la modalidad de taller.
Desarrollamos la misma tematica para ambos trayectos como actividad disparadora.

Intervinieron los grupos A y B del P.L.T., tanto del trayecto formativo de Ciencias
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Naturales como el trayecto formativo de Biologia I, con la presencia de las respectivas

profesoras.

Clase 1: Actividad 1

Desarrollamos la primera clase con la presentacion de rutina de las profesoras de los
espacios curriculares referidos mas arriba y de los estudiantes entre si, ya que
usualmente no comparten espacios y no es habitual que deseen hacerlo.

Comenzamos —como parte del conocimiento, sensibilizacion y diagnéstico— analizando
noticias de distintos medios periodisticos de la provincia de Coérdoba (La Voz del
Interior, Dia a Dia, El Puntal de Rio 1V) y nacionales (Clarin, La Nacion). Tales noticias
referian a la realidad de nuestra provincia sobre las inundaciones acontecidas hacia
apenas 20 dias en localidades del interior de Cérdoba. Los textos informativos fueron
leidos y analizados por los estudiantes respondiendo a una serie de preguntas.

Terminada la actividad, cada grupo coment6 su naoticia al resto de los comparfieros.

Consignas

Reunirse en grupos de 4 integrantes.

En una hoja, poner nombre y apellido de los integrantes del grupo.

El profesor les entrega una noticia de un periddico local o nacional.

Anote el nombre del diario del que proviene la noticia y la fecha del mismo.
Luego de leer la noticia, responda las siguientes preguntas:

¢Quién o quiénes son los protagonistas de la noticia?

¢Cual es el hecho o suceso al que se esta haciendo menciéon?

¢Cuando ha sucedido el hecho? ¢Donde ocurri6? ¢Como fueron las
circunstancias en que sucedieron los hechos?

¢Cual o cuales son las causas por las que sucedieron?

¢<Hubo consecuencias positivas o negativas por el hecho en cuestion? ¢Cuales?

Algunos de los estudiantes comentaron sus experiencias o las de algun familiar o
vecino que sufrio6 las consecuencias de las inundaciones. Aprovechamos la
oportunidad para aprender qué hacer y qué no, antes, durante y después de una

inundacion.
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e Clase 2: Actividad 2
A partir de la proyeccion del cortometraje “La casa de los cubos” disponible en

www.youtube.com/watch?v=z4HsKgJLRQs, realizamos una serie de preguntas

referidas a secuencias filmicas que se destacan en el video. Los propios estudiantes
plantearon un paralelismo con situaciones similares acontecidas en la provincia de
Cérdoba como consecuencia de las ultimas inundaciones, ya trabajadas en la clase

anterior.

Preguntas

¢Por qué piensan que el protagonista vivia en una casa asi?
¢Qué pasaba cuando el agua subia y desbordaba su casa?

¢A qué se parece la casa del abuelo?

¢Quiénes vivian en la casa? ¢Qué le habra pasado a la abuela?

¢De qué vivia el abuelo?

N NN N

¢En qué época del ano pueden desbordarse los rios en nuestra
provincia?

Un dia el agua nuevamente desbord6 el piso de su casa. Mientras
miraba la foto de la abuela, el abuelo murmuro6: “Habra que hacer una casa
nueva”. Al construir su nueva casa, ¢por qué inicia un viaje al pasado?

El abuelo con su traje de buzo comienza a nadar en su historia, a
través de sus diferentes casas. ¢Donde se encuentran esas casas? ¢Cuales
son los recuerdos?

¢Por qué el abuelo no tendra vecinos?

Los estudiantes quedaron muy impactados con el video y lo interpretaron rapidamente,
esperando ansiosos poder compartir un nuevo cortometraje. Se realizé la puesta en
comun con las respuestas a las preguntas. Se originaron debates sobre los
sentimientos del abuelo, su soledad, el ambiente donde habitaba, las posibilidades

reales de vivir asi, etc.

e Clases 3y 4: Actividad 3
Para esta clase, cada grupo trabaja en su propio espacio.

La clase anterior, debatimos sobre un personaje de ficcion, ahora pensamos en

nuestra realidad para lo cual se propuso lo siguiente:
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Pensemos en la realidad de nuestra provincia acerca de las
inundaciones:
¢Podriamos construir la Casa de los cubos? ¢Por qué?
¢<Qué componentes sociales se ven afectados en una inundacion?
¢Qué componentes naturales se ven afectados?
¢Es clara la division de lo natural y lo social? ¢Por qué?
¢Cuales son las diferentes causas de una inundacion?
¢Cuales son las consecuencias?
¢Se pueden identificar impactos ambientales positivos de una inundacion?

¢Podrian prevenirse? ¢Como?

Luego de finalizada la actividad, la profesora repartio, al azar, diferentes historias y
cuentos a los estudiantes del trayecto Ciencias Naturales. Cada historia tenia su

consigna.

Un grupo de estudiantes leyeron un resumen de la historia de Anselma, del libro
“Maqueta” de Iris Rivera. Se trata de una fabula sobre el poder y la fragilidad de un

pueblo; pero también sobre su fortaleza, su valentia y solidaridad.

En el cuento, igual que en Coérdoba, cuando comenz6 a llover, empezo el
problema. ¢Por qué?

¢Al igual que en la aldea, las lluvias de Cordoba so6lo afectaron a las zonas
mas fragiles?

¢De qué materiales piensan ustedes que eran el rey y sus ministros?
¢Podemos relacionar este cuento, que es una fantasia, con nuestra realidad?

¢Por qué?

Otro grupo de estudiantes leen una historia contada por un abuelo a su nieto en la que

narra cOmo la naturaleza reacciona ante los agravios del hombre.

¢Qué fenomenos climaticos se mencionan en el cuento?

¢Como agrede el ser humano a la naturaleza?

¢Es verdad que la naturaleza se “enoja”? ¢Como reacciona?

¢Estaremos a tiempo de hacer un cambio de actitud con la naturaleza?

¢Quiénes son los responsables?
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El tercer grupo —los estudiantes del trayecto de Biologia |- reconocen términos como
biodiversidad, ecologia, sustentabilidad, adaptaciones, etc. Este grupo lee el cuento
“El bosque enfadado”, donde la ciudad y la civilizacion avanzan sobre el bosque,

afectando la biodiversidad.

¢Te animas a darles una leccion a las personas que danan la naturaleza?
¢Qué habra hecho el bosque para que entiendan que no deben hacer mal a la
naturaleza?

Finaliza el cuento que esta inconcluso.

Como cierre, cada grupo socializa sus producciones.

e Clase 5: Actividad 4

Las profesoras nos planteamos la necesidad de reforzar algunos términos y conceptos
relacionados con ambiente, biodiversidad, patrimonio, sustentabilidad, causas de las
inundaciones, consecuencias que se produjeron luego de las mismas y qué acciones
preventivas se hubieran podido concretar para evitar la tragedia (pérdida de
biodiversidad, destruccion de hogares, desborde de los rios, entre otros). Entonces,
trabajamos con los dos grupos, en el SUM. Las profesoras llevaron carteles con
distinto términos, los que fueron colocados por los estudiantes en una gran red
conceptual. Mediante este recurso, los estudiantes reflexionaron si era una causa, una
consecuencia 0 una accién preventiva relacionada con el tema que estabamos
tratando. A las palabras cuyo significado no estuviera claro, la buscaban en el
diccionario formato papel o en la pagina www.rae.es para quien tuviera celular con
conexién a Internet. Si bien algunos términos encontrados en el diccionario fueron
generales 0 ambiguos, la especificidad en relacién con el tema tratado surgié de los
mismos estudiantes que fueron relacionando dicha terminologia con la situacién

particular.

Terminada la actividad grupal, los estudiantes copiaron en sus carpetas la red
conceptual resultante a la que le fueron agregando los sentimientos o sensaciones que

los afectados por las inundaciones podrian estar atravesando.
e Clase 6: Actividad 5

Las profesoras retomaron la red conceptual de la clase anterior. Entregaron una lista
de causas, consecuencias y acciones preventivas para que los estudiantes del
trayecto Ciencias Naturales ordenaran siguiendo una ldgica. Al mismo tiempo, los

estudiantes del trayecto Biologia | debieron ordenar las mismas causas Yy
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consecuencias de la lista anterior y elaborar una accidén preventiva que creyeran

pertinente para tal situacion.

Finalizada la tarea, se pusieron en comun las producciones y se comprobaron las
coincidencias 0 no entre las acciones preventivas que se podrian llevar a cabo para
mitigar el impacto ambiental principalmente. Nos enfocamos en las acciones de las

personas.
e Clase 7: Actividad 6

Para esta actividad, apuntamos a la particularidad de los seres vivos, caracteristicas,
niveles de organizacion, adaptaciones, importancia de la preservacion de la
biodiversidad desde el punto de vista ecolégico y evolutivo. Los estudiantes realizaron
actividades experimentales sencillas en el laboratorio, que se refirieron a situaciones
asociadas a la funcion de relacién, autorregulacion y control en diferentes seres vivos.
Algunos de los conceptos que se trabajaron fueron: energia, temperatura, funcién de
relacién, adaptaciones de los seres vivos al medio, y las relaciones que establecen

entre si y con el ambiente en que viven.

La inclusién de la actividad dentro de la propuesta apunté a demostrar cémo diferentes
estimulos del medio —exceso de agua, de temperatura, de luz- dafian el bienestar o
estado natural de los seres vivos. Gracias a la capacidad adaptativa, algunos logran
adaptarse y garantizar su supervivencia y otros no lo logran, con la consecuente

pérdida de biodiversidad como ocurri6é con las inundaciones.

Previamente a la visita al laboratorio, expusimos sobre las normas de seguridad e
higiene a tener en cuenta. Ademas, acerca de la importancia de que la escuela cuente
con un laboratorio para mejorar nuestras practicas y por ello la necesidad de cuidarlo,

etcétera.

Agrupamos a los estudiantes en equipos de tres estudiantes cada uno y se les
entregaron las consignas, solicitandoles que formularan una hipotesis antes de realizar

la experiencia para que luego pudieran confirmarla, refutarla o reformularla.

Con estas experiencias sencillas, pretendimos demostrar que los seres vivos, para que
puedan sobrevivir en su propio medio, deben tener la capacidad de responder a los
distintos cambios que en éste se producen. La supervivencia y la continuidad de la
especie dependen de la capacidad de adaptacion y de la intensidad del estimulo;

cuando éste varia, provocara diferentes respuestas.

En las experiencias, cada grupo utilizé lombrices. Un grupo examind la reaccion a la

luz utilizando linternas de distintas intensidades. Otro grupo evalué las preferencias de
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las lombrices por la humedad. Un tercer grupo observd cdmo reaccionaban las

lombrices con el agregado de una gota de acido acético.

Los estudiantes del trayecto Biologia |, ademas de realizar experiencias, se
familiarizaron con el microscopio, identificaron sus partes, lo utilizaron y observaron
preparados de células, tejidos, existentes en el laboratorio. Asi, trataron de descubrir y
describir formas, elementos, caracteristicas. Fueron tomando nota y dibujando en sus

carpetas los resultados.

Los motivamos a que buscaran en el ambiente elementos que pudieran ser de interés
para observar bajo el microscopio, como por ejemplo, hojas, tallos, semillas, pelos,

plumas, etc.
e Clase 8: Actividad 7

Realizamos la puesta en comin de la clase anterior, comparando las hipétesis
formuladas antes de la experiencia y las conclusiones a las que llegaron
posteriormente. Proyectamos un PowerPoint como resumen de lo abordado hasta el

momento. En conjunto, dialogamos sobre lo proyectado.

Solicitamos a los estudiantes que expusieran, a partir de recursos visuales, qué
materiales, energia o informacién estan intercambiando los seres vivos con el
ambiente. Se sistematiz6 la informacion y se la registr6 en la carpeta. Se construyd un
organizador conceptual. Con los estudiantes que cursaban el trayecto Ciencias
Naturales, nos centramos en las relaciones de los seres vivos entre si y con el
ambiente. Y con los estudiantes que cursaban el trayecto de Biologia |, el foco fue la

regulacion y control de los seres vivos con el ambiente.

Actividad de cierre

Como actividad de cierre, se pretendi6 que los estudiantes realizaran una
representacion teatral, ya sea con titeres, marionetas o sombras, de tal manera que se
pudieran representar algunos de los cuentos, fabulas, historias leidas y analizadas
afianzando la valoracion de la preservacion del patrimonio cultural y natural a fin de
posibilitar su transmision a las generaciones futuras. Para ello, nos pusimos en
contacto con la Profesora de Educacion Artistica y se planifico la actividad

conjuntamente.
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Criterios de Evaluacion

o Participacién activa y de forma reflexiva en las intervenciones orales.

e Demostracion de la comprension de las consignas presentadas.

o Expresién de opiniones y reflexiones propias, con orden y claridad.

e Utilizacién del lenguaje de manera comprensible y correcta.

e Reconocimiento de los conceptos abordados.

o Esfuerzo poe la mejora de la expresion oral y escrita.

o Participacién activa en las diferentes actividades.

e Expresion de ideas y conocimientos de forma autonoma.

e Participacién con responsabilidad y respeto a la hora de opinar sobre las
producciones realizadas por los otros comparieros.

o Utilizacién del didlogo para llegar a acuerdos en las tareas de grupo.

e Colaboracién y actitud de respeto hacia la profesora.

e Demostracion de una actitud de compromiso hacia el ambiente.

o Expresion de una actitud critica y comprometida frente a la utilizacion de los
recursos naturales y el deterioro del medio

e Comprension de las relaciones entre las causas de las inundaciones y sus
consecuencias.

e Identificacion de las acciones preventivas que, como ciudadanos, podrian

poner en practica para evitar desastres naturales.

Instrumentos de evaluaciéon
e Lista de cotejo con los criterios presentados.
e Presentacion de trabajos, actividades, realizadas en clase.
¢ Respuestas a preguntas orales.
e Carpeta completa.

e Produccion de afiches, cuadros, esquemas y realizacion de experimentos.

Conclusiones

Al comienzo del afio escolar, esta propuesta educativa —que aborda el eje “Los seres
vivos” y emplea como disparador el tema de las inundaciones, una cuestién altamente
sensible para los habitantes de la provincia y de la ciudad de Cérdoba—, nos permitié
explorar, construir y profundizar conceptos, procesos, actitudes y criterios comunes a
la educacion ambiental, a la educacion en valores, al patrimonio entre otros

transversales que se pudieron abordar desde las Ciencias Naturales y desde el
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espacio curricular Biologia para un aprendizaje significativo y realizando una

evaluacion auténtica.

La utilizacion de diferentes recursos como textos, imagenes, videos y situaciones
permitid que los estudiantes movilizaran sentimientos, reflexionaran sobre las acciones
y actitudes de las personas hacia el ambiente y que construyeran aprendizajes
significativos.
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Las letras en el cine: un espacio para pensarnos

Veroénica Burgos Pratx

IPET N°70 “Prof. Dr. Humberto Dionisi”

Participantes del proyecto: Burgos Pratx, Verénica (Lengua y Literatura-Grupo A)
Graziano, Cintia (Formacion Etica y Ciudadana- Grupo B)
Montegrosso, Andrea (Ciencias Sociales — Historia- Grupo B)

Campos, Paola (Educacion Artistica- Grupo A)

El IPET N°70 “Prof. Dr. Humberto Dionisi” se ubica en el barrio Villa Azalais de la
ciudad de Coérdoba, sobre la calle Juan B. Justo al 4350. Se trata de una escuela
técnica que recibe chicos de diversos barrios circundantes (B ° Marqués de
Sobremonte, Barrio Panamericano, Barrio El chingolo, Barrio Patricios, Barrio General
Busto, Barrio Mosconi, Barrio Alta Cérdoba, Barrio Mariano Fragueiro, entre otros). Los
estudiantes que asisten a la escuela expresan distintas realidades sociales. Ingresan
estudiantes de muy bajos recursos cuyos padres estdn desocupados, que hacen
changas o que realizan tareas del hogar. Otros, que pertenecen a una clase media de
padres comerciantes, docentes, policias o colectiveros. Entre estos dos extremos,

existe una inmensa cantidad de matices.

Los recursos del establecimiento son muy escasos. No contamos con SUM (salon de
usos multiples), ni con sala de informatica, ni con un lugar fijo para proyectar peliculas;
poseemos si, un televisor y un DVD, que lo trasladamos a la biblioteca o a alguna aula
gue se encuentre desocupada. Poseemos un solo bibliotecario que cumple su horario
en la biblioteca por las tardes. La tarea de organizar, inventariar y catalogar los libros
es demasiado para una sola persona, por lo que la Biblioteca no es un lugar funcional
para trabajar, pues no podemos permanecer alli con los chicos. Los estudiantes
tampoco pueden llevarse libros a sus casas: la biblioteca no cumple la funciéon que se
espera que cumpla. Por ello, con los libros que nos donaron para el P.I.T. pensamos
amar una biblioteca de uso exclusivo para el Programa, pero todavia no tenemos un

lugar fisico donde ubicar los libros.

Por otro lado, esta escuela, aunque posee pocOS recursos y muy poco espacio, le

abrié las puertas y presto sus instalaciones a los diversos programas que se pusieron
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en vigencia como el “Programa de Inclusion y Terminalidad”, el “Confiamos en vos”, el
“FINES”, el “FINESTEC”, entre otros; por lo que los pocos recursos que tenemos se

tornan aln mas escasos.

Otro dato relevante sobre la escuela es que durante los primeros afios en los que se
desarrollé el “Programa de Inclusion y Terminalidad”, el P.L.T. del “Complejo
Esperanza” era un Anexo de éste, por lo que todas las cuestiones administrativas
pasaban por la direccion del IPET N°70. En este sentido, la escuela debia absorber a
aquellos chicos que hubieran terminado su proceso judicial en el “Complejo
Esperanza”, por lo que hasta el afio 2013 teniamos una gran cantidad de chicos

judicializados, lo que le agregaba heterogeneidad al grupo con el que trabajabamos.

Considero que los nuevos Planes sociales, en el nivel nacional, y el Boleto educativo,
en el nivel provincial, tuvieron una injerencia importante en la vuelta de muchos chicos
a la escuela, lo que nos dio la oportunidad de trabajar con una poblacién riquisima en
su diversidad. Asi como también la escuela volvi6 a convertirse en un lugar de
permanencia, de reunion; los chicos empezaron a preferir quedarse en la escuela

durante las horas extracurriculares.

Caracteristicas de los estudiantes

En el Programa, tenemos dos grupos (A y B), en cada uno de los cuales se trabaja
con los distintos trayectos formativos (1, 2, 3 y 4) que responden a distintos planteos
curriculares. La secuencia que se presentara en este trabajo fue llevada a cabo en el

afo 2012, e intervinieron los estudiantes de ambos grupos y de todos los trayectos.

Nuestros estudiantes representan mudltiples realidades y diversas historias que se
conjugaron para compartir este espacio, las aulas del P.I.T.. En aquel afio, habiamos
sufrido muchos problemas de convivencia entre los estudiantes de cada grupo, entre
los estudiantes de ambos grupos e incluso entre estudiantes y profesores (faltas de
respeto, retirarse a los gritos del curso, amenazas, robos, entre otros). Habia sido un
afio muy dificil con mucha violencia y rabia por parte de los estudiantes y mucha
impotencia por parte de los profesores. Algunos de los chicos acababan de salir del
“Complejo Esperanza” y venian a este lugar obligados por la Justicia, con el objetivo
de demostrar buena conducta y actitud positiva para reinsertarse. Otros consumian
sustancias, pues sus cambios de conductas eran evidentes; eran de una forma cuando
estaban bajo los efectos de estas sustancias y de otra, cuando no lo estaban. Por lo
tanto, lo que se preparaba para la clase era redisefiado en el momento en que

llegabamos al curso y podiamos ver cudl era el grado de receptividad con el que nos
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encontrabamos. También habia algunos chicos que estaban asistiendo a programas
de rehabilitacion de adicciones y la contencion para ellos en este contexto era
bastante complicada. Y algunas recaidas fueron casi inevitables.

Por otro lado, teniamos tres alumnas embarazadas. Todo esto, sumado a chicos que
hacia afios que habian dejado la escuela; otros, que nunca habian empezado la
secundaria, estudiantes que casi no hablaban, es decir, les costaba expresarse y
socializar con sus compafieros y profesores; incluso habia algunos a quienes les
costaba mucho escribir, junto a chicos que casi habian cursado todo el secundario y
tenian excelentes habitos de trabajo en clase.

Algunos estudiantes trabajaban en obras, realizando trabajos de albafileria, lo que
hacia que por temporadas no pudieran asistir a clases; otros, en ferias (venta el

publico), entre otras ocupaciones.

Ante todas estas realidades e historias, por momentos nos sentiamos inermes, no
sabiamos como llegar a ellos, nos cuestionabamos todo el tiempo la utilidad de los
contenidos que con tanto esfuerzo intentabamos transmitir, mientras del otro lado se

oponia una resistencia a la medida de nuestra insistencia.

Luego de tanta busqueda, de tantas propuestas disciplinares que tuvieron la misma
repuesta apatica por parte de los estudiantes, un dia comencé a leerles. Empleé Los
libros de lectura del Bicentenario (tenemos gran cantidad, lo que hace que cada
estudiante tenga uno y eso lo conecte de otra manera con la lectura). Leimos el indice
juntos y de alli, ellos eligieron uno cuento para leer. Leimos “El penal mas largo del
mundo” de Soriano; de repente, se logrd un silencio y un clima muy acogedores. Los
chicos estaban realmente atentos, algunos se compenetraron tanto que en algunas
partes rieron y al final, hicieron comentarios sobre lo leido. En ese momento, me di
cuenta de que habia abierto una puerta, que habia logrado captar su atencion, que
nos conectamos; quizas la lectura en voz alta tenga mucho de afectivo, de acercarse
con la palabra, con el cuerpo y de expresar “te estoy dando esto, que para mi es
prodigioso”. De hecho, el encuentro con la literatura es una de las cosas mas
maravillosas que me pasl y eso creo que los chicos lo perciben. A partir de ese
momento, tomamos una hora para leer distintos tipos de relatos. Una vez les lei un
mito; uno de los estudiantes se quedd fascinado; de alli, empez6 a leer por su cuenta

este tipo de textos.
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La propuesta

Ese pequefio espacio, esa conexion lograda tenian que servir para algo mas. Hacia un
tiempo que con la profesora de Historia veniamos hablando de armar un proyecto
juntas, lograr una actividad en conjunto con la que los estudiantes se engancharan, se
motivaran; trasladarlos de lugar, proponerles algo distinto y propiciar que los dos

grupos pudieran convivir y compartir un espacio comun.

Fue asi que empezamos a hablar sobre las caracteristicas de cada uno de nuestros
grupos, pues ninguna de las dos trabajaba con los mismos chicos, yo le conté que mis
estudiantes disfrutaban del momento que dedicAbamos a la lectura en voz alta y ella
me dijo que sus estudiantes eran muy criticos y participaban mucho verbalmente.
Entonces, se nos ocurri6 la idea de proponer un cine-debate, pero que tuviera el
agregado de la lectura. Por ello, elegimos peliculas que fueran versiones de obras
literarias. Ademas, invitamos a participar en esta actividad a las profesoras de
Formacion Etica y Ciudadana y a la de Educacion Artistica para enriquecer el proyecto
con sus aportes. Nuestro objetivo rector era mejorar la convivencia entre estudiante-
estudiante, estudiante-docente y —también— realizar algo que fuera placentero. El dia a
dia en el aula se habia transformado en un “campo de batalla”: nosotros intentdbamos
transmitir los saberes disciplinares y ellos se resistian con todas sus fuerzas. La idea
era sacar las “banderas blancas” y construir un “espacio de paz”, un espacio distinto
en donde pudiéramos escucharnos, saber qué pensabamos sobre determinados

temas, conectarnos desde otros lados y, en ese sentido, la experiencia funciono.

El proyecto consistia en cuatro encuentros quincenales. Cada uno de ellos nos llevaba
toda la tarde. Habia que armar la sala en donde proyectariamos la pelicula, desde
gestionar el aula hasta los alargadores. Cada una en su hora les habl6 a los chicos
sobre esta actividad, distinta, asi que la esperaban con ansiedad e incluso los dias de
los encuentros. Muchos de ellos colaboraron para armar la sala, buscaban los
parlantes, los alargadores, acomodaban las sillas, etc. Se generé un clima de
cooperativismo, de comunidad; la tension se esfumd. Trabajamos juntos para llevar a

cabo la actividad.

Para cada encuentro, elegimos una pelicula diferente que nos ayudara a dialogar
sobre distintas probleméticas e intentabamos buscarle su correlato en una obra
literaria. Empezébamos con la lectura de los fragmentos seleccionados de las obras
literarias y luego proyectabamos el film. Al final, habldbamos de lo que habiamos visto
y oido, y escuchdbamos las reflexiones de los chicos, algunas de ellas espontaneas,

otras guiadas por preguntas disparadoras.
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Primer encuentro

» Presentacion del ciclo y del encuentro del dia. Les explicamos de qué se
trataba el proyecto y qué era lo que queriamos lograr. Les dijimos que se proyectarian
tres peliculas y al final del ciclo ellos iban a tener que presentar —en grupo- un video
tomando algun tema de los tratados durante las distintas proyecciones. La dinamica:
lectura y proyeccion del film.

* Lectura de un fragmento literario por parte de un docente. Fragmentos
seleccionados de la autobiografia de Juan Carlos Jiménez Rufino, La Mona, escrita
por Jorge Cuadrado.

* Intercambio de opiniones y primeras impresiones sobre lo que escucharon. Se
les cedi6 la palabra a los estudiantes y uno de ellos comenté que él la habia leido
completa y nos narré la parte en la que La Mona comenzé su carrera; resalté la idea
de que empezéd desde abajo y que ahora tenia mucho éxito.Otros hablaron de los
bailes de la Mona, de si habian ido o no, de cobmo eran, de que a algunos no los dejan
ir, etc.

* Proyeccion del film“De Caravana” de Rosendo Ruiz.

» Debate guiado e intercambio de opiniones e impresiones. Espacio para que
los estudiantes hagan sus aportes

-Estereotipos (el cheto —el negro), ¢,qué se dice de ellos?

-La noche, los excesos (el alcohol, las drogas), ¢cémo se la muestra?, ¢es un
retrato fiel de la realidad?

-El deseo de tener otra vida (las posibilidades de cambio, ¢hay destino?,
identidad), ¢ es posible?, ¢ pueden convivir ambos mundos la villa/el Cerro?

-la violencia (entre pares, en la pareja, en el trabajo), ¢es la Unica manera de
relacion?, ¢ estar en pareja significa pertenecerle a alguien?

-¢,Cudles son las relaciones mas saludables que se proyectan en el film?, ¢ por

qué?

Sequndo encuentro

* Presentacion del autor del libro, de la novela y de la pelicula.

sLectura de un fragmento literario por parte de un docente. Fragmento de
“Ensayo sobre la ceguera” de José Saramago. Lectura del primer capitulo: como
comienza la ceguera.

*Intercambio de opiniones y primeras impresiones sobre lo que escucharon.
¢ Qué les parecio el fragmento leido?, ¢Cudles son las primeras hipotesis de lo que

esta pasando?
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. Proyeccion del film “Ceguera” de Fernando Meirelles (direccién) y Don
Mckellar (adaptacion de guion).

. Debate guiado e intercambio de opiniones e impresiones. Espacio para
que los estudiantes hagan sus aportes. -¢Qué les parecio la pelicula?, ¢la primera
escena y el fragmento leido se relacionan?, ¢qué ocurre con la lectura, qué sucede
con las imagenes?, ¢ cuentan lo mismo?, ¢como lo hacen?

-La convivencia. La forma de organizacion por la que optaron los personajes:
¢qué les parecio?

-Organizacion social, ¢,son necesarias las reglas para vivir en sociedad?

-La mujer, ¢qué distintos tipos de mujeres se presentan en el film? ¢Por qué
considera usted que la Unica persona que no pierde la vista es una mujer? ¢Como
utiliza ese don, ¢ Es un don?

-Los hombres, ¢qué tipos de personajes masculinos se presentan?, ¢por qué
creen que uno de los personajes masculinos cobra tanto poder y puede someter al
resto?, ¢qué piensan de la actitud de los hombres cuando les piden que entreguen a
sus mujeres a cambio de comida?

-¢,De gqué manera logran sobrevivir? ¢ Como recuperan las vista?

-Aprendizaje, ¢,qué aprendieron los personajes a lo largo de la historia?

Tercer encuentro
Para este tercer encuentro estaba planificada la proyeccién de la pelicula “La casa de
los espiritus” de Bille August (guion y direccién) y fragmentos de la obra homoénima de

Isabel Allende.

Cuarto encuentro

Estaba planificada la proyeccion de las peliculas de los estudiantes, las que ellos

grabarian en grupo.

El tercero y el cuarto encuentro no se llegaron a realizar por diversos motivos; el
proyecto fue planificado para empezar en el mes de octubre y finalmente, pudimos
comenzar en noviembre, lo que nos acotd ostensiblemente el tiempo para desarrollar
las actividades. Finalmente, nos propusimos darle continuidad al afio siguiente, pero
por razones primero técnicas (se rompio el televisor donde proyectabamos las
peliculas) vy, luego, tres de las profesoras que me acompafiaron en este proyecto

dejaron el P.I.T. por la posibilidad de tomar horas titulares.
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Modo de trabajo en Lengua y Literatura

Trayecto Trayecto Trayecto Trayecto
Formativo: Formativo: Formativo: Formativo:
Lengua y | Lengua y | Lengua y | Lengua \
Literatura | Literatura Il Literatura lll Literatura IV
Encuentro 1 Eje: la | Eje: la | Eje: la | Eje: la
diversidad diversidad diversidad diversidad
Conceptos: Conceptos: Conceptos: Conceptos:
narracion- narracion-los narracion- narracion-La
historias con | cuentos. noticia. cronica
moralejas . .
(Leyendas, -Reponocer las | -¢Cual es el |-¢Cual es el
mitos, fabulas). distintas partes | hecho que | hecho que
de la narracién: | puede ser | puede ser
-Identificar en la | tiempo, lugar, | noticiable? noticiable?
pelicula una | conflicto, Justificar su | Justifigue  sus
historia con | resolucion. eleccion. eleccién
moraleja. i
-Personajes: -Elaborar  una | -Elabore una
-Relatar ayudantes, noticia: tenga en | cronica  sobre
brevemente de | oponentes, cuenta las | los hechos
qué trata. caracteristicas. preguntas  del | presentados en
) ) periodista y | la pelicula o
-Explicar la | -Elegir un | respete la | realice una
ensehanza que | personaje Y | estructura  de | crénica  sobre
intenta transmitir | redactar este tipo de | “Una noche de
-Reflexionar: ft;rr]ea\llem;;rt: otSrS textos. (R)aravana .
s At4 ' ) espetar la
cesta de | historia.

acuerdo con la
enseflanza que
intenta
transmitir?

estructura de la
cronica y utilizar
los distintos
recursos.

Encuentro 2

Eje: la vida en
comunidad, la
necesidad del
otro.

Concepto:
descripcion-
fichaje del libro.

-Titulo, afio de
publicacion,
editorial, etc.

-Nombre del
autor: busqueda
de informacion

-Argumento.
-Personajes.
-¢Te gusto la

pelicula?
Justifique

Eje: la vida en
comunidad, la
necesidad del
otro.

Concepto:
descripcion-
fichaje del libro
y de la pelicula.

-Titulo, afo de
publicacién,
editorial, etc.

-Nombre del
autor: busqueda
de informacion

-Argumento.
-Personajes.

-Nombre del
director y de los

Eje: la vida en
comunidad, la
necesidad del
otro.

Conceptos:

Argumentacion-
La resefia de la
pelicula.

-Narrar el
argumento.

-Describir
algunos
aspectos de la
pelicula, de las
actuaciones, de
la mdasica, de
las imagenes.

-Recomendaria
0 no la pelicula.

Eje: la vida en
comunidad, la
necesidad del
otro.

Conceptos:

Argumentacion-
La nota de
opinion

-Elaborar  una
opinion sobre la
pelicula vista o
sobre la
diferencia entre
el capitulo 1 de
la  obra de
Saramago Yy la
presentacion de
la historia en la
pelicula.

-Utilizar los
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actores: Justifique. distintos
busqueda de - recursos para
informacion. -Utilice un | sostener su
sistema de | opinién sobre lo

-Afio de | clasificacién analizado.
presentacion, (estrellas,
repercusion. caritas,

} asteriscos,
-¢Te gusto la | emoticones)
pelicula? para calificar la
Justifique pelicula.

Los otros dos encuentros pensados no se pudieron realizar por los motivos que
enunciaron con anterioridad.

Por otra parte, es importante destacar que estas fueron las actividades propuestas por
parte del espacio curricular Lengua vy Literatura y no en todos los casos se lograron
con éxito, pero sirvieron al objetivo fundamental de estos encuentros que fue mejorar

los vinculos interpersonales. Sobre los disciplinar seguimos y seguiremos trabajando.

Conclusioén

Si bien no se pudo desarrollar el proyecto completo, esos dos primeraos encuentros nos
permitieron acercarnos a los chicos de maneras inimaginables hasta ese momento. A
mi, me modificé en la forma de priorizar contenidos, como hablarle a un chico de
temas disciplinares si todavia no se logré una conexion real entre las partes (docente-
estudiante), como pensar que lo que decimos es significativo para chicos que han
estado presos, han sido maltratados, han sido abandonados y que no confian en
nosotros porque no confia en nadie. Con esta pequefia apuesta, algo minimo, pudimos
captar su atencién, pudimos dialogar desde otro lado, vieron las peliculas completas,
se animaron a opinar, escucharon las opiniones de sus compaiieros, se enojaron con
los personajes, se divirtieron y fueron cautivados por la prosa de Saramago. Como
experiencia fue muy positiva y los cambios se notaron en nuestro cotidiano, las clases
fueron diferentes, llegamos a conectar con nuestros estudiantes y cuando eso sucede,
se puede hablar de verbos, procesos histéricos, o lo que fuera, porque logramos una

receptividad diferente.

Aungue no pudimos terminar el proyecto, el objetivo principal lo logramos “Fortalecer
vinculos entre docentes y estudiantes, y entre estos ultimos, a fin de crecer como
comunidad educativa”, hemos mejorado como comunidad educativa, de alguna
manera reunirnos con otros profesores para pensar una forma de acercarnos a
nuestros estudiantes, para tener una mejor relacion con ellos, para mejorar nuestras

practicas disciplinares, hizo también que entre pares nos conozcamos mas y
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tengamos una relacion mas estrecha, lo que ha generado un bienestar que es
facilmente reconocible por los estudiantes. Cuando los chicos perciben la buena
relacion, el compromiso con lo que se esta llevando a cabo, su actitud y receptividad

son muy positivas.

A veces, la falta de recursos y apoyo hace que proyectos maravillosos no se realicen,
pero cuando uno logra, en contra de todos los prondsticos, poner en marcha précticas
como éstas, los resultados son prodigiosos y la devolucion de los estudiantes puede

sorprendernos.
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Proyecto de Radio Comunitaria desde la Escuela: “Con mi oido en la calle; con

mi voz en la escuela”

Julio Cacciamani (Formacion Etica y Ciudadana)
Lautaro Ortiz (Ciencias Sociales)
Adridn Savino (Lengua y Literatura)

P.I.T. 14/17 |.P.E.M. 175 “Padre Grenén”

La secuencia didactica que presentamos tiene basamento tedrico en una estrategia
pedagogica que se materializa en un proyecto comunicativo y social. Utilizamos la

categoria Proyecto segun la definicion de German (2012):

El proyecto propicia una actitud activa, orientada a transformar la realidad; tiende a unir
la educacion con la vida de quienes lo practican, articula las macro-relaciones sociales
con el micro-escenario aulico, porque pareciera que lo que ensefiamos en la escuela

est4 disociado, no tiene nada que ver, con la emocién social de la época.

Contexto del Proyecto

En el I.LP.E.M. 175 “Padre Grendn”, se asumen problematicas de la zona noreste de
Cordoba (Barrios Villa Azalais, General Mosconi, General Savio, San Jorge, El
Quemadero, Patricios, Ampliacion Res. América, entre otros). Las caracteristicas
socioecondmicas son variadas: predominan los hijos de trabajadores de Ila
construcciéon (muchos de nuestros estudiantes lo son), empleadas domeésticas,
vendedores ambulantes, etc. Es una zona denominada “roja” por el alto impacto del

trafico y consumo de drogas, el delito, etc.

Nuestra institucion recibe en horario nocturno a 75 estudiantes divididos en tres
grupos. La mayoria de estos jovenes estan atravesados por varias de las

problematicas que sefialamos a continuacion:

“‘Repitencia” y “sobreedad”.

- Exclusién por “mala conducta”.

- Consumo de drogas y de alcohol.

- Abuso y maltrato.

- Paternidad, maternidad y embarazo adolescentes.

- Trabajo para atender a las necesidades de la familia.

- Adolescentes judicializados (derivados por el Juez de Menores).
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- Adolescentes con alguna dificultad psicofisica que no pudo

atender la escuela tradicional.

La escuela cuenta con un equipo docente altamente comprometido y sensibilizado por
la realidad de sus estudiantes. Algunos, con una larga trayectoria en las aulas; otros,
con formacion en el mismo P.I.T..Esta heterogénea composicion permite un proceso
permanente de estructuraciéon, desestructuracién y reestructuracion de las practicas a

través del intercambio permanente entre pares.

La experiencia: el Taller de Radio

La propuesta de corresponsalia situada apunta a que se puedan relacionar contenidos
de distintos espacios pedagoégicos y se aborda desde una perspectiva socio-
comunitaria que prioriza la atencion al contexto en que chicos y chicas construyen su

vida.

El Taller Radiofénico es un espacio constituido con el interés de formar a los
estudiantes como corresponsales barriales. Propone la Comunicacion como
herramienta no s6lo de transmisién de ideas, sino también como estrategia de
empoderamiento sociocultural. En ese sentido, el trabajo apunta a obtener distintas
Opticas de la cotidianeidad para desarrollar subjetividades que interpreten una realidad

compleja.

Los estudiantes se capacitan para ser corresponsales de lo que sucede en sus barrios
y lo expresan mediante las herramientas propias de la comunicacién radiofénica. Si
bien el punto de entrada y de salida del proceso es pedagdgico, su recorrido recupera
la argamasa social que construye la subjetividad. Lo nuevo del proyecto no es
“aprender a hacer radio”, sino que la radio es la herramienta que permite visibilizar las
realidades cotidianas a través de las corresponsalias barriales. La propuesta comenzé
como un taller de radio y, si el desarrollo de las inquietudes de los estudiantes asi lo
requiere, se sumard television y disefio WEB, como medios para la expresion mas

complejos de las realidades contextuales

Esta experiencia no piensa al estudiante so6lo en la escuela, sino su itinerario por
distintos sistemas culturales: el baile, el barrio, las redes sociales, la familia, etc.
Atiende a la concepcidn de subjetividad, mas que al constructo de “sujeto de
aprendizaje”, clausurado en la escuela y rompe el espacio-tiempo del claustro. Guattari
(1996) advierte la conveniencia de distinguir los conceptos de individuo y de
subjetividad. El individuo representa una concepcién sélida: es serializado, registrado,

modelado; en suma, centrado y categorizado. La subjetividad es liquida: no puede
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centralizarse ni totalizarse. La subjetividad esta fabricada y modelada en la
multiplicidad del registro de lo social. La escuela es un nodo critico en este registro.
Los estudiantes atraviesan distintos contextos que instituyen subjetividad y se influyen

mutuamente.

El primer esbozo de la idea surgié en el espacio curricular Proyecto de Intervencion
Socio-comunitaria, cuyo trabajo final consiste en una producciéon que dé cuenta del
dispositivo que se aplico y de las acciones realizadas en la comunidad para resolver
algun problema especifico identificado por los estudiantes. El coordinador del
Programa sugirié que ese producto podia ser un corto o alguna grabacioén en formato
radial. Por las posibilidades fisicas, de la escuela, y econdmicas, de los estudiantes y
docentes, nos decidimos por la segunda opcién. Finalmente, durante el afio escolar
2014, se demor6 tras varias semanas sin clases por falta de agua y problemas
edilicios en la escuela. Los estudiantes del Proyecto de Intervencién Socio-
Comunitaria, por falta de tiempo y recursos técnicos, finalmente realizaron su trabajo
final en formato papel, pero la idea de la radio ya habia cosechado algunos adeptos

entre los docentes.

Una vez reiniciadas las clases, se resolvié en reunién docente trabajar los dias que
gquedaban del afio escolar con el formato de parejas pedagédgicas. Asi fue que
convergimos en un mismo espacio las catedras de Ciencias Sociales y Etica y
Humanidades. En ese lugar fue que la idea se convirtid en un proyecto: el taller de
radio. Con un micréfono prestado y una PC que dos estudiantes arreglaron (estaba
tirada en un rincén del colegio sin sistema operativo), comenzamos a realizar precarias
grabaciones a la par de ir adquiriendo herramientas tedricas sobre formatos y
funciones. El desencanto o la apatia de algunos estudiantes respecto del proyecto
fueron, con el correr de los encuentros, cediendo su lugar al entusiasmo. El
protagonismo de la vision y creatividad de los jovenes fue el factor que posibilit6 tal
participacion.

Algunos de los objetivos planteados por el curriculum propuesto para el P.I.T. son, por
un lado, comprender y producir textos orales y escritos y, por el otro, comprender,
explicar y relacionar los hechos y fendmenos sociales y naturales empleando
conceptos, teorias y modelos. En este sentido, decidimos que a la pareja pedagdgica
mencionada, se sume la cétedra de Lengua y Literatura donde los estudiantes
comenzaron a trabajar sobre distintos formatos de texto a la par de ir puliendo, junto

con el docente, la redaccion de noticias, preguntas para entrevista, etc.
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Con esta experiencia intentamos recoger las resonancias en la escuela de los otros
contextos, organizarlos, interpretarlos y comunicarlos. La escuela tradicional responde
organizativamente a operatorias que se corresponden con la denominada modernidad
sélida (el sujeto es sujetado, tal como lo expresa Foucault), lo cual construye un modo
de habitar la escuela para todos sus actores. Esto implica una subjetividad que habita
un espacio-tiempo segmentado y rigido. El P.I.T. 14/17, como proyecto general, pone
en crisis esta situacion. Lo que el sistema denomina carencia (tal como aparece
anunciado mas arriba como “sobreedad” o “repitencia”), el P.I.T. lo transforma en una
situacion, lo asume y lo trabaja con sentido sociopedagdgico (el sentido social de lo
pedagdgico representa la razén de ser de cada P.L.T.). Predomina la dimensién
sociopedagdgica sobre la organizativa-administrativa. La naturaleza del P.I.T. es,
entonces, netamente contextual y pedagdgica y las capacidades emergentes de sus
equipos de gestion y docencia promueven que se instalen proyectos como el que nos

ocupa.

El proyecto se extiende a la posibilidad concreta de atender y superar la percepcion y
valoracién de los propios estudiantes acerca de sus experiencias educativas previas.
La proyeccién de diferentes trayectos personales en los que se reconocen los logros
anteriores y se avanza hacia el logro de saberes prioritarios a partir de una acreditacion
paulatina, se constituye en un recurso facilitador de la inclusiéon y permanencia ya que,
en la medida en que se propicia la continuidad y se refuerza la recuperaciéon de
saberes, se favorece que el estudiante experimente la sensacion de éxito ante lo que
puede lograr, en vez de la de fracaso por lo no alcanzado (Gobierno de Cdrdoba,
Ministerio de Educacién, Propuesta Curricular Programa de Inclusion/Terminalidad de

la Educacion Secundaria y Formacion Laboral para Jévenes de 14/17, 2010, p.5).

El proyecto pretende recuperar la voz de los jévenes que recorren barrios del noreste
de Cérdoba, los distintos espacios y tiempos, las variadas problematicas. Esta voz
difiere, en contenido y tematica, de la voz canénica de los medios de difusién masiva,
que toma a nuestros estudiantes cuando son victimas o victimarios en la pagina de
policiales. Los medios masivos concentrados son portadores de muchos prejuicios que
atacan sin piedad la autoestima de las mayorias. Si la escuela tradicional registra a
muchos con el atributo de la carencia, los medios hacen lo mismo mediante la
estigmatizacion de sus historias. En los barrios acontecen “cosas” que merecen
incorporarse como noticias, cronicas, entrevistas o columnas de opinion. Los
estudiantes, inmersos en las problematicas, pueden relatar estos hechos y referir las

sensaciones que les producen.

El proyecto pretende lograr el empoderamiento de los jévenes y, a través de la

revalorizacion de sus propias palabras, lograr que recuperen la autoestima. En este
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sentido, se procura explorar las subjetividades de los adolescentes en contexto y
promover experiencias educativas y pedagdgicas situadas e innovadoras. Ademas,
desarrollar experiencias integradoras de comunicacioén, ciencias sociales y recreacion

para el fortalecimiento educativo y pedagoégico.

Marco tedérico general
Nuestro proyecto se articula con tres ejes:

1. La (auto) investigacion institucional y sociocultural en la que se inscriben las
practicas educativas y pedagogicas. La investigacion se desarrolla desde junio
de 2013. El andlisis de la construccion identitaria de los jévenes que participan
en el proyecto se inscribe en un doble juego: el macro politico-social y el micro,
donde ese marco complejo se efectiviza en las relaciones cotidianas. El
aspecto particular de esta traduccion constituye rasgos de identidad que
cimentan la personalidad y el comportamiento social de los actores
involucrados. Conocer la forma particular en que la macro-realidad se expresa
y constituye subjetividades se convierte en una herramienta pedagdégica
propicia a la hora de pensar estrategias acordes para el desarrollo de
competencias comunicacionales. Para esto, realizamos lo que Sousa Santos
(2000) denomina “trabajo de traduccién”. Este se asienta en el desarrollo de
competencias comunicacionales y consiste en la creacion de inteligibilidad
reciproca entre las experiencias de mundo, a los fines de aplicarla en la toma

de decisiones educativas y pedagdgicas.

2. Concrecion de experiencias que ayuden a adecuar tales practicas. Abordamos
—como marco tedrico— la cognicién situada (Esteban, 2000) y las inteligencias
multiples (Gardner, 2001). Tanto la cognicion situada como las inteligencias
multiples, nos permiten el desarrollo de ejes integradores entre los distintos
espacios curriculares. La cognicién situada aporta a la secuencialidad del
pluricurso: desde contenidos relevantes y significativos, pasando por la
resolucion de problemas simulados, hasta la participacion en la solucion de
problemas sociales. La nocion de inteligencias multiples postula que la sinergia
entre las diversas inteligencias en contexto, fortalece cada una de ellas mas
que cada una tomada por separado. Todas y cada una de estas inteligencias
contribuyen al desarrollo de la capacidad y actitud para el liderazgo social, esto
es, la orientacion al servicio en sus comunidades de origen con la construccion

de comunicaciébn y consenso, promocion de iniciativas, la habilidad
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organizativa, creacion de redes, trabajo en equipo, resolucion de problemas,

etc. Estas bdsquedas apuntan a la construccion de resiliencia intrapersonal e

interpersonal.

3. Difusion y réplica de la investigacion y de las experiencias mediante redes. La

creacion de redes implica la transferencia de innovaciones en la escuela en

donde se asienta el Programa y en otras escuelas con similares caracteristicas.

Contenidos previos al desarrollo de la propuesta

Metodologia

El proceso

Criterios de noticiabilidad con sentido problematizador

Metodologias basicas de analisis de las Ciencias Sociales.

Textos colaborativos. Principios generales de redaccion para radio.
Tipologias Textuales Periodisticas (noticia, crénica, entrevista y
comentario).

Empleo de tecnologias.

Nociones de una puesta de un programa de radio.

Organizacién del aula como medio radiofénico.

Orientacion de las actividades a la resolucion de problemas emergentes
de la practica del periodista profesional.

Empleo de una “estructura de situacién de produccion permanente”
para transformar la simulacibn en una herramienta para explorar,
desentrafiar y reflexionar en situaciones comunes de la labor de
produccion radiofénica. Proceso de produccion de conocimiento en un
“‘ida y vuelta” practico-tedrico-practico.

Desarrollo de proyectos de produccién en contexto.

Trabajamos con los estudiantes en cuatro etapas: Preproduccion, Produccion

propiamente dicha, Post-produccion y Post-postproduccion, que se corresponden

(salvo la dltima) con las etapas candnicas de la produccién periodistica.

PREPRODUCCION: Guiados por el equipo docente los estudiantes debaten sobre los

acontecimientos que se producen en sus barrios, seleccionan los mas importantes; se

intercambia informacién sobre los eventos que se cubrirdn, personajes que se

entrevistaran,

fuentes, etc.; se plantea un objetivo general para el programa; se

distribuyen actividades, etc.
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PRODUCCION: Los estudiantes aportan material constructivo desde el contexto:

redaccion de tipologias textuales para el portador radiofonico. Copetes.

POSTPRODUCCION. El material se edita con escasos recursos de la escuela. Deben
aportarse los borradores de los textos en soporte digital.

POST- POSTPRODUCCION (evaluacién del producto): Evaluacién pedagdgica del
proceso.

Durante 2014, se produjo una capacitacion y se editaron producciones fragmentarias.
Ya avanzado el 2015, con los elementos de la escuela, se han ido desarrollando
productos radiofénicos mas elaborados.

El P.I.T. cuenta con escaso o nulo apoyo economico para la realizaciébn de este
proyecto, lo cual genera una suerte de produccion casera, casi artesanal. Se edita en

la casa de estudiantes, se escuchan las producciones mediante una netbook, etc.

Organizacion de contenidos en Pluricurso

Trayecto 1 Trayecto 2 Trayecto 3 Trayecto 4

Seleccion de
Organizacion y Enriquecimiento | informaciones Organizacion de
estructuracion de contenidos | relevantes para tesis y
de contenidos con recursos incorporarlas a argumentaciones
informativos de verbales y no formatos de para segmentos
interés general. | verbales. investigacién e "editoriales".
interpretativos.

LENGUA'Y
LITERATURA

Indagacion sobre

e L la relacion entre
de las  Identificacion de Investigacion los datos
CS procedencias de problematicas sobre la actuales los

. las distintas de la ciudad en historia/historias . ., . y
SOCIALES o . : historicos™:
historias y general a partir de los barrios de | ., .
o ¢Como se llegd a
experiencias de datos locales. la zona. . e
la situacién

recolectadas.
presente?

Reconocimiento

Reconocimiento de derechos esenciales de la persona y la comunidad, a
partir de aquél que se vincula a la informacién y la comunicacion.

Andlisis de formas de expresidn y resistencia ante problematicas de

F.E.C. Iy ;
represion y control social.

Reconocimiento y expresion de las variadas "identidades" que atraviesan
a personas y grupos en los barrios de la zona y en la ciudad.
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Conclusiones

Desde la perspectiva de los estudiantes:

1. Si bien no se realiz6 una evaluacion exhaustiva, en lineas generales, se produjo una

sinergia entre diversas inteligencias.

2. Pasados seis meses, los estudiantes recuerdan y pueden reproducir la mayoria de

las técnicas y formularse algunos problemas con instrumentos del proyecto.

3. Se generaron productos que, si bien no retnen estandares de calidad cuasi
profesionales por la inexperiencia y la falta de equipos, expresan contenidos de
corresponsalia situada de manera coherente y cohesionada.

4. Los productos periodisticos representan el comienzo y no la finalizacién del

proyecto.

5. Se logr6 transformar el espacio-tiempo de la escuela, quebrando la rigida

organizacion de los espacios curriculares.

6.La experiencia, una vez consolidada, podra ser replicada en otros P.I.T..En la
escuela tradicional, depende de que los equipos de gestién direccionen su esfuerzo

hacia la dimensién pedagdgica, la cual debe primar sobre otras dimensiones.

Desde la perspectiva de los docentes:

1. Permiti6 la integraciéon desde distintos campos de conocimiento. En lo que resta del
aflo 2015, se buscara incorporar Ciencias Naturales-Biologia-Quimica ya que los
barrios estan atravesados por problematicas que pueden ser contempladas desde este

espacio curricular y representadas, luego, radiofénicamente.

2. Los docentes reemplazaron la estructura del programa de estudios por la del
proyecto aulico, sin necesidad de relegar contenidos importantes, sino organizandolos

de otra manera.
3. El compromiso de los docentes se potenci6 con el resultado.

La experiencia se continuara y profundizara a futuro. Sélo se requiere conseguir

recursos tecnolégicos minimos para cumplirlo.
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Proyecto “Replantando lo nuestro”: produccion y forestacion con

especies nativas
Alberto Martinez

Escuela Normal S. D. Vélez Sarsfield

Al oeste de la ciudad de Cérdoba capital, en el Valle de Traslasierra, se sitda la
localidad de Villa Dolores cuya principal actividad econémica es la agricultura y —en
segundo lugar— el comercio. También crecen el rubro inmobiliario, el turismo, la
construccién y el sector de servicios, entre otros. Dos de las actividades con fuerte
incidencia econdémica —agricultura y el rubro inmobiliario- son las que han generado,

en estos Ultimos afios, el mayor desmonte en la zona.

Toda la region presenta un crecimiento constante desde hace varios afios y la oferta
educativa no es ajena a este hecho. Entre los avances, se encuentra el Programa
P.L.T. (Programa de Inclusion y Terminalidad 14/17). El programa se desarrolla en dos
escuelas: el I.P.E.M. 146 “Centenario” y la Escuela Normal S. D. Vélez Sarsfield. Esta
dltima se constituye con un grupo heterogéneo de estudiantes que ingresan entre los
14 a 17 afnos de edad. Algunos de ellos son de nuestra ciudad; otros, de localidades
vecinas 0 parajes rurales cercanos, motivo por el cual deben viajar todos los dias

varios kilbmetros para concurrir a clase.

Muchos de nuestros jovenes realizan actividades laborales no formales: trabajos de
albanileria, reparto de mercaderia; de servicio, en lavaderos de autos, desmonte de
parcelas para la practica agricola, entre otros. Por distintas circunstancias, los jovenes
se convierten en sostén del hogar y deben dedicar varias horas del dia a generar

ingresos.

Algunas de nuestras jévenes ya son madres y otras lo seran dentro de poco tiempo.
También concurren jovenes que ya son padres. Este es otro aspecto que nos invita a
flexibilizar nuestra labor en el arte de educar y acompafiar a nuestros estudiantes en

momentos importantes de la vida.

La familia —como institucion— presenta cambios: contamos con familias uniparentales
en las que estad presente sb6lo uno de los miembros de la pareja adulta; familias
biparentales, constituidas a partir de la separacion o divorcio de la pareja adulta y en
las que cada uno de los miembros aborda determinadas funciones en relacién con los
hijos, pero viven en casas distintas; y familias ensambladas, aquéllas de segundas

nupcias o ulteriores, conformadas por adultos con anteriores matrimonios e hijos de
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los mismos. Estas dinamicas familiares como también las actividades laborales son

razones que contribuyen a las faltas o ausencias al establecimiento educativo.

Ademas, concurren estudiantes que llegan al Programa a través de la SENAF™. Hoy
contindan asistiendo gracias a la contencion del equipo docente y técnico.

Destacamos la relacion y comunicacion entre los distintos equipos que integran el
Programa: directivos, docentes y técnicos. Esta es la base fundamental para atender y
sostener mediante diversas medidas educativas y sociales a los jovenes no solo en

sus etapas de aprendizaje, sino también en el crecimiento como personas.

La situacién del bosque nativo

Traslasierra no escapa a la situacién actual de la provincia en materia de bosque
nativo. Preocupa, por ejemplo, la presencia de viento casi permanente, uno de los
principales factores que denota o sugiere el cambio de clima (en especial, la
desertificacion). Décadas atrds, la temporada de vientos comenzaba a fines del
invierno y finalizaba con la primavera; actualmente, azotan vientos del sector norte
practicamente todo el afio. Otro factor a tener en cuenta es la escasez de agua en
superficie (antiguamente se podian observar pantanales y con soélo perforar unos

pocos metros se obtenia gran cantidad de agua y de buena calidad).

Nuestra zona se esta convirtiendo en desierto, fruto de la aplicacion de las malas
politicas ambientales (falta de control), de una tala indiscriminada en la zona
(problemética que tiene su comienzo alla por los afios ‘40 con la llegada del tren). Esto
afectd principalmente a la poblacion de quebrachos que fueron empleados como
durmientes para las vias del ferrocarril. Las areas de mayor deforestacion estan
relacionadas con la ampliacion de la frontera agricola arrasando con todo tipo de
especies, dejando grandes hectareas sin un arbol. Se aniquilaron especies como el
algarrobo, el quebracho blanco, brea, etc., cuya lefia termina siendo combustible de
cientos de hornos de ladrillos en Villa Dolores, Las Tapias y otros pueblos aledafios. Si
tenemos en cuenta que en un horno se utilizan entre 20 a 25 toneladas de lefia, cada
vez que se enciende —entre 2 a 3 veces por mes— la cantidad de arboles que se
gueman es bastante alta. Otros factores de pérdida del bosque nativo estan
relacionados con la falta de aplicacibn de leyes y controles por parte de los
organismos con poder de policia; en la zona de pie de monte de la sierra se puede

observar un desmonte bien marcado, fruto de la construccion de cabafias y caminos.

10 ver http://senaf.cba.gov.ar/ws40397/senaf/index.html

107


http://senaf.cba.gov.ar/ws40397/senaf/index.html

Nuestro bosque nativo disminuye a causa del fuego que en la zona produce estragos,
como en el resto de la provincia. La extraccion exagerada y descontrolada de hierbas
aromaticas también ha generado un deterioro importante en las poblaciones de
muchas arométicas nativas, que hoy se encuentran en peligro de extincion: peperina
(Minthostachys mollis), cola de quirquincho (Licopodium saururus), tomillo (Herodeoma
multiflora), etc.

Para Viano (2012), Cérdoba ha sufrido la peor pérdida de monte desde que se
sancioné la Ley de Bosques Nativos (agosto de 2010). Desde entonces,
desaparecieron 3.302 hectareas en todo el monte chaquefio. Esto ocurre en plena
vigencia de una norma que debe proteger estos ecosistemas y mientras rige la Ley
N°9.219, de 2005, que prohibe el desmonte total por 10 afios. El monitoreo habia

detectado deforestaciones puntuales en algunos departamentos cordobeses.

Nuestras plantas nativas estan adaptadas a vivir en zona semiarida, es por esto que

se las conoce con el nombre de xerofiticas, con las siguientes caracteristicas:

° Hojas pequenas.

° Cuticula gruesa.

. Raices pivotantes muy profundas.

. Transformacion de algunas de sus hojas en espinas.
. Maderas duras.

Estas impiden la pérdida de agua por evapotranspiracion, a la vez que la presencia de
raices profundas les ayuda a extraer el agua directamente de las napas, razon por la

cual se considera importante su plantacién.

Por otro lado, con un calentamiento gradual y progresivo, la incidencia solar ha
aumentado en gran medida y los espacios sombrios —islas de calor— son cada vez
MAas necesarios. Por esta razdn, es imprescindible reforestar con plantas que generen
abundante sombra; paraddjicamente, observamos que en gran parte de la provincia se
han colocan altas cantidades de palmera Pindo, especie del norte de nuestro pais que
consume gran cantidad de agua y proyecta muy poca sombra debido a su escaso

penacho.

A partir de esta situacion, “Replantando lo nuestro” apunta a brindar conocimiento y
despertar interés —entre estudiantes, docentes y padres— sobre la problematica
presentada. A la vez, procura generar conciencia ambiental entre los distintos agentes
sociales, desde la participacion colectiva y la puesta en marcha de acciones concretas.
“Replantando lo Nuestro” no sélo pretende sembrar plantas, sino también recuperar

valores como el respeto por el ambiente y el apego por lo nuestro y por la vida en si.
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Son muchos los beneficios que nos brinda la reforestacion con plantas nativas;
ademas de los que ya se expusieron, se pueden mencionar otros: el escaso riego, el
incremento de la fauna nativa, la sustentabilidad ambiental, las cortinas forestales, etc.
Con todo, sobresale la relacion que se genera entre el bosque nativo y la produccion
de agua.

Otro de los propositos del proyecto es el trabajo interdisciplinario entre los diferentes
trayectos del Programa, facilitando la integracion entre espacios curriculares y

permitiendo el mejor desarrollo del pluricurso.

En este sentido, la expectativa fue generar plantas nativas con el fin de reforestar
areas despobladas e incentivar la reforestacion con especies nativas, comprendiendo
su relacién con la reserva de agua de Pampa de Achala. Buscamos fortalecer las
relaciones de los jovenes con el ambiente, que ellos reconocieran y valoraran las

plantas por su relacién con la captacion y disponibilidad de agua en las sierras.

Pretendimos trabajar con el proyecto diferentes trayectos dentro del pluricurso para
realizar plantines de especies nativas con el fin de reforestar zonas de la sierra
afectadas por los incendios. Ademas, procuramos incluir las especies nativas en el
arbolado publico, forestando espacios verdes. Nos propusimos la participacién en el
proyecto de otras instituciones de la zona —escuelas, municipios, ONGs—e involucrar a

los padres en las actividades.
Actividades desarrolladas durante 2014

= Charla informativa acerca de la importancia de la flora nativa y su relaciéon con
la produccion del agua y conservacion del suelo. La misma estuvo a cargo del
profesor Alberto Martinez. Recursos: Power Point y videos inéditos.

= Siembray cuidado de especies nativas, utilizando botellas de plastico.

= Forestacion en el predio del Hospital Regional Villa Dolores.
Actividades desarrolladas durante 2015

= Se realiz6 una caminata por la costa del Rio Los Sauces con el fin de
reconocer especies nativas y recolectar semillas.

= Se visitd el vivero forestal de nativas del INTA Forestal Villa Dolores, donde la
ingeniera Marcela Ledesma brind6 una charla.

= Se plantaron especies nativas dentro del predio de escuelas de la zona.

= Se particip6 de la maraton de siembra de nativas en el mes de agosto, en la
Escuela Normal, durante la semana del arbol.

= En el mes de octubre se realiz6 un campamento en la sierra con el fin de

reforestar una zona afectada por los incendio en el afio 2013.
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Articulacién con otros trayectos

Desde el punto de vista integral y participativo que promueve el proyecto, hemos

logrado articular un grupo de espacios curriculares especificos:

Trayectos Contenidos Actividades distribuidas en modalidad
Formativos pluricurso
Lenguay Fortalecimiento de habilidades para leer, | Analisis de articulos de diarios y revistas,
literatura interpretar y analizar diferentes textos. cuyos contenidos estén referidos a las
LILITyIV Desarrollo de la capacidad de realizar criticas | plantas o bosques nativos.
constructivas, producciones y correcciones. Generacion de espacios de reflexion,
Participacion en debates sobre temas vy | discusion y participacion.
problematicas ambientales actuales. Confeccidn de informes.
Biologia Importancia de la proteccion y conservacion | Utilizacion de libros, busqueda de
Iyl de nuestra flora nativa. informacion en otros medios, trabajo en
Morfologia de las plantas nativas (raiz, tallo, | equipo.
hoja, flor y fruto), contextos donde habitan, | ¢ Cémo hacen para sobrevivir las plantas
adaptacion y desarrollo. Clasificacién y/o tipos | con poca agua? (A qué se debe su
de flora de la zona. supervivencia?
Importancia de la produccién de agua. ¢ Qué vegetales captan mejor la luz en
Modificaciones adaptativas del vastago y la | un bosque?
raiz.
Educacion La actividad fisica y su relacién con la salud. Salidas y caminatas.
fisica Juegos recreativos y participativos.
Historia Investigacion histérica de nuestro bosque | Lectura de libros, exposiciones orales de
lyll nativo. nativos, historiadores.
Investigacion de flora, origen de los nombres, | Entrevistas, charlas con especialistas.
utiidades que nos brindan las especies | Observacion de mapas antiguos.
nativas.
Investigacion sobre flora en peligro, causas y
consecuencias, de su pérdida.
Evaluacion de las problematicas sociales,
econdmicas y politicas en relacion con los
bosques nativos.
Geografial y Il | Cuencas hidricas. Los biomas, estratificacion | Realizacion de mapa mental del

arborea y/o herbacea. Paisaje natural vy
humanizado. Actividades econ6micas.

Crecimiento poblacional y su impacto en los
bosques nativos y condiciones climaticas

necesarias para su desarrollo. Problematicas

recorrido: orientacién. Reconocimiento

de la cuenca del Rio de los Sauces.
Elaboracion de una secuencia
fotogréfica sobre el paisaje observado y
las modificaciones

antropicas  que
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ambientales.

reflejan la problematica ambiental,

teniendo en cuenta las actividades
econdmicas que se desarrollan en la
regién y el impacto de las mismas, a
través de la basqueda de informacién en
diversas fuentes. Relevamiento de las
condiciones climaticas que posibilitan el
desarrollo de las especies en cuestion.

salidas,

Planificacion de recorridos,

caminatas y paseos.

Formacion Ley Nacional N° 26331 Analisis de los articulos 4, 5 14 y 43.
Eticay Ley Provincial N° 9814 Planificacién de posibles intervenciones
Ciudadana Compromiso de los ciudadanos. desde el ambito escolar y/o particular de
los estudiantes.

TIC Ventajas y desventajas de la implementacion | Generacion de productos para la
de las TIC en el abordaje de problematicas | promocién y prevencion de los espacios
sociales. nativos.

Programas y procesadores de textos. Planificacion y organizacion de
campafas de sensibilizacion y
concientizacion.
Trabajo con herramientas informaticas.
Elaboracion de informes
Formacidn Trabajos y conceptos afines. Planificacion y logistica

paralaviday

Identificacion y utilizacion de herramientas de

Creacion del espacio de trabajo.

el trabajo trabajo (herramientas ergonémicas). Organizacion en dias y horarios.
Planificacion y organizacion del espacio-lugar
de trabajo.
Seguridad e higiene en el trabajo.
NUmero y operaciones. * Recuento de plantines y semillas de las
Matemética diferentes especies a utilizar en el marco
LILIy IV de las actividades del proyecto

Algebra y funciones.

“Replantando lo nuestro”.

* Determinacién de las posibles formas
de distribuciébn de los plantines en
funciébn de las dimensiones de los
terrenos destinados a las plantaciones.
(Problemas de conteo y divisibilidad).

e Andlisis de datos estadisticos
comparativos respecto del proceso de

deforestacion sucedido en las sierras
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Geometria y medida.

cordobesas durante el periodo.

e Construccién de graficos estadisticos
(de barras, comparativos, pictogramas) a
partir de la informacién recabada sobre
la deforestacion.

e Construccion de gréafico estadistico
sobre la evolucion de la poblacion de

especies plantadas (en un periodo

e Calculo de superficie destinada a la
reforestacion con nativas.

e Calculo del perimetro destinado a la
realizacién de surcos.

* Realizacion de mediciones (para
calculo de perimetro, superficie y
volumen).

e Realizacibn de reducciones de

unidades.
Inglés Estrategias de lectura para la comprension de | -Bisqueda de tema principal e
LILIy IV textos. informacion especifica en un texto que
se refiera a la importancia de los
bosques.
-Respuesta a cuestionarios sobre textos
relacionados con los bosques.
-Unir con flechas, imagenes vy
vocabulario relacionado a bosques.
Quimica Pigmentos, tinturas, taninos y principios | Extraccion en laboratorio: usos y
activos. funciones
Conclusién

“Replantando lo Nuestro” es un proyecto que incorpora a los estudiantes del P.I.T. en

la concrecion de acciones como la siembra de nativas en nuestro vivero y en

forestaciones —Parque del Hospital Regional Villa Dolores— con especies forestales

nativas que fueron multiplicadas por estudiantes del Nivel Secundario durante 2013. El

trabajo es arduo, pero redundard en mudltiples beneficios: preservar y cuidar los

arboles no sélo mejora la calidad de vida, sino que ademas es una base para un fuerte

compromiso con lo social, lo econémico y lo ambiental.

112




Las salidas didacticas, la participacion grupal, talleres, charlas, etc. nos permitieron a
los docentes poder implementar nuevos métodos de aprendizajes. Ademas, logramos

generar conciencia ambiental en los estudiantes.

Gracias a la participacion activa y organizada de los agentes involucrados en el
proyecto, los estudiantes se sienten comprometidos con el medio, buscan soluciones y

concretan acciones de impacto ambiental positivo.

Estamos convencidos de hacerlo en el sustrato mas fértil que tiene nuestra Republica
Argentina, que son nuestros jovenes. Esperamos cosechar el dia de mafiana la
recuperacion de habitos en desuso, valores, el interés por lo nuestro y el sentimiento
de pertenencia, pilares tan importantes para nuestra cultura.
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¢,De quién es la tierra? El territorio como espacio de conflicto y lucha de

las comunidades

Fatima Cravero

Marina Tula

Maria Gabriela Brusa Ru
Ana Laura Favre

P.I.T. 14/17 I.P.E.M. 41 Jorge Luis Borges Anexo FAdeA

El proyecto “Derecho al territorio” fue elaborado como propuesta de andlisis de una
probleméatica que atraviesa la realidad latinoamericana, argentina y cordobesa,

incluyendo la cuestion del problema territorial en los barrios de ciudad y periferia.

El P.I.T. FadeA, que depende administrativamente del I.P.E.M. 41 “Jorge Luis Borges”,
nunca conté con edificio propio. Desde su inicio, nuestras practicas educativas,
nuestra vida cotidiana y las decisiones pedagdgicas que hemos tomado han estado
atravesadas por conflictos de espacio, organizacién, reglamentos e idiosincrasias
especificas de la Fabrica Argentina de Aviones. Se trata de una escuela dentro de una
fabrica.

Desde el afio 2011, hemos construido, deconstruido y reconstruido varias veces un
espacio/ territorio de trabajo que, por un lado, depende en gran medida de decisiones
externas a la comunidad P.1.T. y, por otro, configura su identidad a partir de ciertas

singularidades que se dibujan a partir de su espacio fisico geografico de anclaje.

En este escenario, nuestra comunidad estudiantil se caracteriza por pertenecer a
barrios de lo mas diversos, desde zona sur a zona noroeste, pasando por el centro de
la ciudad y sus alrededores; desde estudiantes que trabajan para colaborar
econdémicamente con sus familias, jovenes que provienen de experiencias en escuelas
privadas — religiosas o laicas-, hasta estudiantes con pequefios trayectos escolares en
la escuela estatal. Contamos también entre nuestros estudiantes, durante estos afos,
con muchos/as hijos/as de trabajadores de la FadeA. La diversidad de sentidos
alrededor de la cuestion del territorio, el espacio y la identidad se han constituido
entonces en una “trama fundacional” en nuestro P.I.T. y en nuestras practicas

pedagdgicas.
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Consideramos en este sentido, y a partir de la diversidad de biografias y trayectorias
escolares con que llegan nuestros estudiantes, que las propuestas para analizar la
problematica del territorio vinculada a los derechos de campesinos y pueblos
originarios, pueden ser herramientas pertinentes al momento de pensarse como

sujetos en territorio, sujetos politicos y ciudadanos.

Al respecto, sostenemos que el conocimiento puede ser significado como préctica
politica que opera ideolégicamente. Karsz (2012) afirma que “lo que hoy dia se ha
vuelto manifiesto, masivamente manifiesto, es la imposible neutralidad de los
dispositivos y de los proyectos™ La cuestion de lo ideolégico, si no se objetiva, se
constituye en atravesamiento. Esto es lo que el autor denomina la materialidad de las
practicas que “comportan mecanismos y logicas, logros e impasses irreductibles a las
motivaciones de los profesionales que intervienen en ellas, a sus representaciones, a
sus configuraciones psiquicas conscientes e inconscientes”. Agrega, luego, que “el
problema no es la presencia de ideologias, sino qué ideologias, coGmo operan, qué uso
se puede o no hacer de ellas, con ellas y pese a ella” (Brusa Ru, 2014, p. 9). En este
sentido, subyacen ciertas proposiciones que orientan la intervencién. Suponemos,

entre otras cuestiones:

- Que es necesario establecer una ruptura, una discontinuidad con lo cotidiano, lo
cercano, lo naturalizado, lo ya sabido. Un recorrido que implique interrogar el
orden, las logicas, los modos de estar y ser propios en funcién del conocimiento y
el andlisis de universos referenciales diferentes. EI mercado como significante
primordial, como légica de vida Unica o predominante, puede ser puesto en duda,
interrogado y desafiado desde los territorios de resistencia encarnados por
campesinos, pueblos originarios y movimientos sociales. Estos han podido
construir histéricamente una conciencia comunitaria, un sentido de propiedad y/u
organizacion colectiva que cuestiona los sentidos construidos desde la economia

de mercado y la atomizacion neoliberal.

- Que se vuelve desafio recuperar la centralidad de la produccion del conocimiento
como un tiempo de comprender, procesar y construir miradas propias sobre

procesos sociales-culturales.

- Que la inclusibn como practica pedagogica requiere habilitar instancias de
abstraccion tedrica y vuelta al campo de analisis, en un proceso espiralado,
favoreciendo modos de acceder a los saberes y conocimientos que fortalezcan la

insercion académica, social y cultural de nuestros estudiantes. Autonomia de
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trabajo, libertad de elecciones y pensamiento critico son los ejes que orientan la

propuesta.

Por lo anterior, suponemos entonces que los estudiantes podran establecer vinculos y
relaciones entre distintos saberes/practicas que se trabajan en principio de manera
particular (disciplinar) como dispositivos propedéuticos previos al trabajo en los
talleres, para luego acceder a modos de lectura méas profundos, complejos y
multidimensionales de la problematica propuesta. El objeto de estudio se define,
entonces, como objeto en construccién. Campos amplios que se singularizan a medida

que avanza el proyecto, en funcién de los intereses propios de cada grupo/estudiante.

Nuestro trabajo por “proyecto”

Definimos el proyecto como un conjunto de propuestas didacticas variadas, de orden
tedrico-practico, cuyo objetivo primordial es abordar una problemética
convertida/recortada en un contenido determinado, desde el reconocimiento de su
complejidad y profundidad. La propuesta es caracterizada como interdisciplinaria. Esto
significa un campo en construccion gradual, constituido por espacios de produccién en
comunidades de aprendizaje, en el sentido de una comunidad de auto y co-
aprendizaje. La diversidad de trayectorias y capitales culturales producto de la
sociodiversidad (interculturalidad y multiculturalidad) no se constituyé en obstaculo

sino en posibilidad de produccion colectiva, intercambio y aprendizaje horizontal.

Del como se ha trabajado “Derecho al territorio” en el P.I.T. FAdeA

El trabajo se realizO de manera interdisciplinaria con diversos contenidos
pertenecientes a los diferentes espacios curriculares: Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacién, Humanidades, Geografia e Historia. El proyecto se trabajo con los
estudiantes del ultimo trayecto del P.I.T. (D) de manera prolongada y continua; y a

modo de encuentros acotados, especificos, con el trayecto C.
Los contenidos - ejes construidos fueron:

- Concepto fisico y politico de territorio.

- Recursos naturales, modelos de produccién, soberania alimentaria, revolucion
verde.

- Procesos histéricos vinculados con los cambios en los modelos econémico-

productivos.
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- Construcciones tedricas socioldgicas y antropoldgicas acerca de los grupos
campesinos.
- Movimientos Campesinos e Indigenas en Latinoamérica.

- Miradas socio-antropoldgicas desde la fotografia y el cine.

Recontextualizacion de los campos problematicos abordados en el proyecto,

desde los contenidos especificos de cada trayecto

Desde el espacio curricular TIC, trabajamos con la visualizacibn de diferentes
cortometrajes, otros audiovisuales y fotografias, recurriendo a éstos como dispositivos
para plasmar en imagenes y sonidos las realidades y modos cotidianos de la vida
campesina. Acercamos de este modo a nuestros estudiantes al universo referencial
por estudiar. De esta manera, pudo hacerse énfasis en la posicion de los realizadores
y preguntarnos el por qué y para qué de los trabajos visualizados. En la produccién
audiovisual, el “quién lo cuenta” y “para qué lo cuenta” son preguntas que se
presentaron al estudiante al momento de abordar la informacion, definiendo el lugar
desde donde se cuentan las historias, demostrando de quienes son las voces que
hablan. Lo audiovisual produjo un encuentro con el estudiante, que devolvi6 una
mirada sobre lo que ellos imaginaban previamente a la visualizacién, encontrandose
con la “sensacion” de realidad, recreando el imaginario y pudiendo ver al “otro” alli
representado. Por ello, previamente, la eleccibn de un material de tipo documental
apunté a dar cuenta en su registro de la mayor “objetividad” posible. Si bien
acordamos con que no es posible hablar de objetividad desde el punto de vista
ideoldgico politico, apostamos a que el acceso a imagenes reales de la vida cotidiana
de diversas comunidades puede actuar a modo de acercamiento entre lo imaginario, lo
construido a nivel discursivo, los medios y los textos, y el propio decir y hacer de los

actores directos de las realidades campesinas.

Con respecto a la imagen fotogréafica, se trabajé a partir de relatos y observaciones
gue se desprendieron de la imagen misma, desde un analisis connotativo,
involucrando saberes y conocimientos previos. Se propusieron, entonces, ejercicios
de visualizacion que interpelaron'! nuestros conocimientos, logrando crear y recrear
desde la experiencia visual (modos de vida, vivienda, clima, trabajo, familia, rituales,

creencias, saberes, entre otros).

™ Quiza sea interesante pensar lo educativo como una “red de interpelaciones”, que, desde la mirada de
Austin (1962/1988) implica incorporar el caracter performativo del lenguaje, en relacion con los efectos
que este produce. Althusser (1969) define la interpelacion como una funcidon mediante la cual “los
individuos se reconocen como sujetos, en una identidad determinada”.
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Desde el espacio curricular Geografia, los contenidos recortados tuvieron su anclaje
en una perspectiva del estudio del espacio geografico. Se reconocié, en primer
término, las bases de su sistema fisico y la disponibilidad de recursos naturales
presentes en Latinoamérica. En un segundo momento, se problematizaron esas
condiciones naturales sumando la perspectiva social, incorporando y resignificando —a
partir de los recursos naturales estratégicos para la sociedad- la posicion adjudicada a
América Latina en el sistema capitalista mundial y el cambio productivo que éste
conlleva; los conceptos de soberania alimentaria, seguridad alimentaria, “desierto
verde”, avance de la frontera agropecuaria. Se llevd a cabo el estudio de casos en
torno a probleméticas ambientales que estos cambios productivos generan —como la
desertificacion, pérdida del bosque nativo-, trabajados en diferentes escalas
(provincial, nacional, continental). Por ultimo, también con un estudio de caso referido
a los migrantes bolivianos que trabajan en la Region Metropolitana del sector horticola
cordobés, se analizé la problematica de tenencia de la tierra en espacios no sélo

rurales sino periurbanos.

En el campo de las Humanidades, la construcciéon del objeto de analisis —el derecho al

territorio— present6 un doble desafio:

a) aportar herramientas teéricas para la lectura de las realidades territoriales, la
construccién de una mirada critica sobre los campesinos como actores sociales

politicos, y

b) la habilitacién, por medio de dichas herramientas, de lecturas posibles
acerca de los diferentes movimientos campesino-indigenas elegidos por los

estudiantes y abordados como recorridos de investigacion.

El abordaje de teorias sociolégicas de las problematicas campesinas en sus dos
vertientes fundamentales —campesinistas y descampesinistas— ofrece miradas
diversas acerca de la posicién de los sujetos campesinos dentro de la estructura
social, sus practicas y sus posibilidades de subsistencia, resistencia y transformacion.
En este sentido, el objetivo fue que los estudiantes lograran visualizar que los modos
de entender lo social, a partir de elementos teéricos, producen efectos en las propias
practicas, en lo que se supone que se puede 0 no pensar, en la posicion subjetiva
respecto de una problemética puntual, como actores sociales politicos que somos. La
posibilidad de apropiarse de ciertas herramientas ligadas al analisis de la estructura
social campesina como problema especifico, pudo ser resignificada para pensar otras
realidades territoriales, principalmente en lo que refiere a la vida cotidiana de nuestros

propios estudiantes.
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En relacion con el trayecto C, cuya participacion se suma en uno de los encuentros
previstos, desde el espacio curricular Formaciéon Etica y Ciudadana, se propuso
problematizar la cuestion territorial en la unidad temética vinculada a los derechos
individuales y colectivos vulnerados en el actual Codigo de Faltas de la Provincia de
Cérdoba. Los derechos vinculados a la identidad, las practicas culturales, la libre
circulacion, el derecho a estudiar y trabajar, son los puntos centrales alrededor de los
cuales se analiza la realidad que viven nuestros jovenes en la actualidad. Las
diferencias entre ley y justicia se abordan como conceptos transversales, lo que
implica pensar la realidad en términos criticos y construirse gradualmente como
sujetos de derecho. El territorio, en este caso del propio barrio, la propia ciudad, los

conceptos de centro-periferia, se encuentran en el eje de la escena.

Para aportar una mirada sobre los procesos histéricos en los cuales pueden
contextualizarse las realidades sociales que se abordan, desde el espacio curricular
Historia Il —también del Trayecto C—, recorrimos las rupturas y transformaciones de las
economias de subsistencia existentes en América Latina desde la Conquista de
América, hasta la actual conformacion de la estructura agraria que responde al modelo

de desarrollo econdmico neo-extractivista vigente en toda la region.

Analizamos a grandes rasgos la evolucion del Sistema capitalista en el nivel mundial y
la incorporaciébn de América Latina a la divisibn internacional del trabajo en
condiciones de dependencia y subordinacion, lo cual implic6 diversas
transformaciones no sélo en toda la estructura productiva regional sino también en la

estructura social y, especialmente, en la estructura de tenencia de la tierra.

Estudiamos la expansion de la frontera agricola a costa de la usurpacion de los
territorios aborigenes, considerados “desiertos”, y la constitucion de grandes
latifundios en manos de la oligarquia; el posterior régimen de colonizacion y una nueva
expansion de la frontera agricola ganadera propios del modelo agroexportador
orientado a la produccion para el mercado mundial. El recorrido siguié por la crisis de
1929, cuando se plantea un giro hacia la industrializacion por sustitucion de
importaciones y hacia la década del 70, luego de una nueva crisis del capitalismo,
donde nuestro pais inicia una “vuelta” a la produccién agricola, esta vez de mano del
monocultivo, y la “revolucion verde” que implico en nuestro caso el proceso de

“sojizacion” en el marco de un modelo de desarrollo “neo-extractivista” y neoliberal.
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Del como fue planteado el recorrido, clase por clase

Espacio y tiempo fueron incluidos como categorias que atravesaron la propuesta. El
proyecto se extendio a lo largo de 2 meses de trabajo, en jornadas de 2:30 horas de
trabajo colectivo, presencial y no presencial.

e Primera Jornada:;

Momento 1: Proyectamos el documental “Ofro gallo cantara” (programa piloto de
una serie de micro documentales televisivos que realiz6 el Movimiento Nacional
Campesino Indigena). En el mismo se cuenta la problematica de la desigual
distribucién del agua del Dique Pichanas, ubicado en la provincia de Cordoba, y la
organizacion de los pobladores de la zona para lograr revertir la situacion. Luego de la
visualizacién se plante6 a los estudiantes como actividad la reconstruccion y mapeo
territorial colectivo, utilizando la informacién proveniente del audiovisual. Se traté de un

trabajo con calificacién, a entregar al finalizar la clase.

Momento 2: Desarrollamos un trabajo de contextualizacion y analisis
histérico/conceptual: se revisaron los conceptos capitalismo y neo-colonialismo;
modelos de desarrollo econémico en Argentina en la segunda mitad del XX y
principios del XXI; consenso de las Commodities; Dictadura de 1976; extractivismo,
usurpacién-distribucion de la tierra y el agua, cultura, economia, gobiernos
democraticos y politicas publicas. Para esta jornada, trabajamos con los trayectos C y
D, y la actividad consistié en un segmento de presentacion por parte de los docentes y
uno posterior que consistié en la confeccion de una Linea de Tiempo Mural sobre los
diferentes procesos socioecondémicos y politicos latinoamericanos desde la Conquista
hasta nuestros dias. Planteamos un trabajo en grupos con estudiantes de ambos
trayectos con reconocimiento de imagenes que hacian referencia a los mencionados
procesos y su posterior ordenamiento cronolégico sobre la linea de tiempo con ayuda
de los docentes. Asi, recuperamos contenidos ya aprendidos y nociones previas sobre
el proceso histérico de usurpacion, apropiacion y desigual distribucién de la tierra por

los grupos hegemonicos en detrimento de los aborigenes y campesinos.
e Segunda Jornada:

Momento 1: Realizamos una presentacion colectiva del cronograma de trabajo
para los estudiantes del trayecto D, el asesoramiento sobre las presentaciones a
realizar, orientaciones generales para los trabajos de investigacion y produccion de

infografia.

Momento 2: En el Trayecto D, se formaron grupos de trabajo y se explicitaron

definiciones preliminares para proyecto de investigacion. Especificamente, se trabajo
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sobre la formulacién de posibles probleméaticas/temas a trabajar y en la realizacién de

la fundamentacion y preguntas preliminares.
e TerceraJornada:

Momento 1: Abrimos con una clase expositiva tedrico-practica sobre andlisis
geografico y la problemética de los bienes comunes de la tierra, trabajando sobre
conceptos y puntos de vista acerca de la liberalizacion/privatizacion de los recursos

naturales.

Momento 2: Realizamos el seguimiento de los avances sobre el proyecto de
investigacion de los grupos, la definicibn de la tematica o movimiento social a
investigar. El equipo docente selecciond y facilitO materiales gréficos, visuales y
audiovisuales para comenzar la investigacion en clases. Al carecer de una buena
conexion a Internet y de una infraestructura interna de red, ésta fue la manera en que

se facilité a los estudiantes un primer material para poder comenzar a trabajar.
e Cuarta Jornada:

Momento 1: Iniciamos con una clase teérica-expositiva sobre “Teorias sociologicas
de las problematicas campesinas” con un cuadro- esquema en el pizarrén que sirvid

de guia para la posterior lectura individual del texto.

Momento 2: De manera grupal, leimos la guia de analisis sobre: “Teorias sobre el
campesinado en América Latina. Una evaluacién critica”, de Roberto Hernandez
(1993-1994), especificando la fecha de entrega de su resolucion. Trabajo con

calificacion.
e Quinta Jornada:

Momento 1: Desarrollamos trabajo grupal de investigacion, clasificacion de la
informacion recopilada, desarrollo de la problematica, estructuracion general del

proyecto en capitulos. Se realizaron consultas y sugerencias.

Momento 2: Nos dedicamos al analisis y recopilacién de imagenes, videos,
fragmentos documentales. Proyectamos el documental “Movimiento Sin Tierra de
Brasil’, producido por Documental Semillas. En posterior analisis en conjunto del
material, se pudo discutir sobre las caracteristicas del movimiento, observar modos de
vida, practicas culturales, relacion y manejo de la tierra, entre otros. A partir del
dialogo, pudimos establecer comparaciones con otras organizaciones e ir definiendo

los puntos posibles a seguir trabajando en el trabajo de investigacion final.
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e Sexta Jornada:

Momento 1: Desarrollamos una clase sobre infografia como recurso visual
comunicativo que los estudiantes deben realizar como entrega final junto al trabajo de
investigacion. Para ello, se han trabajado las partes que componen una infografia, sus
usos, modos de realizarlas, paginas y programas; ejemplos de los distintos tipos de
infografia.

Momento 2: Continuamos con la presentacion parcial de avances del trabajo de

investigacion, evacuacion de dudas, correccién y sugerencias de las docentes.
e Séptimajornada:

Momento 1. Brindamos las orientaciones y sugerencias finales para la

presentacion del trabajo de investigacion y se realizaron las Ultimas consultas.

Momento 2: Hubo una instancia de autoevaluacion en cuanto a los cumplimientos
en relacién con los trabajos previos de guia de analisis y mapeo sobre informacién de

documental.
° Octava jornada:

Nos centramos en la socializacion de las presentaciones finales del Trabajo de
Investigaciébn y de la produccién de infografias. Cierre del proyecto e Instancia

evaluativa.

En sintonia con la modalidad de trabajo por proyecto, la evaluacion de las

producciones fue pensada como:

e Un corte transversal en el proceso de apropiacion de herramientas de analisis.

e Una valoracion del proceso de construccion, no sélo de los contenidos
especificos trabajados a lo largo de los encuentros, sino la capacidad critica de
lectura y la explicitacion de un posicionamiento propio respecto de los
contenidos trabajados.

e Incluimos, en este sentido, una evaluacion cualitativa de la propuesta, realizada
por los estudiantes a las docentes del equipo durante el Ultimo encuentro. Se
registraron devoluciones, criticas, aciertos y sugerencias de los estudiantes en
relacion con la pertinencia, la claridad del material y su significatividad, ademas
de la organizacion de las clases y de los talleres.

e La presentacion del trabajo final, en funcion de los requerimientos de la
propuesta, consisti6 en una carpeta que contenia todo lo trabajado en el
proceso, incluyendo apuntes de clase, material bibliografico, dibujos, esquemas

explicativos, trabajo de investigacion e infografia.
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e La presentacion se concreté de manera individual o por parejas de trabajo,

segun necesidades y preferencias de los estudiantes.

Conclusion

Los resultados de las producciones finales reflejaron la manera en que cada uno de
los estudiantes se comprometio y fue parte activa del proceso de aprendizaje. Uno de
los problemas que pudimos reconocer como centrales fue la asistencia irregular de
algunos estudiantes. Esta situacion no fue una excepcion en el desarrollo del proyecto,
obstaculizando la construccién del proceso. Esto se manifestd claramente en los

resultados parciales y finales de algunos trabajos.

Las clases de contenidos teéricos, junto con el trabajo como proceso espiralado,
transitaron de lo general a lo particular y viceversa. Acompafaron los temas siempre
con estudios de caso, medios audiovisuales, guias de trabajos y debates que
permitieron profundizar la relaciébn entre los contenidos teéricos con el tema de
investigacion seleccionado. Los estudiantes consiguieron emplear un lenguaje
adecuado y pudieron establecer vinculos pertinentes entre los aportes teéricos y el
tema de investigacién elegido por ellos (un movimiento campesino o0 una problemética

ambiental).

El proceso de construccion del tema de investigacién necesitdé del acompafiamiento
constante de las docentes. Al ser la primera vez que los estudiantes se enfrentaban a
esta forma de trabajo, requirieron de la guia y soporte permanente en la eleccion del
tema, y acompafiamiento en la seleccion de fuentes que formaron parte de su trabajo,
ademas de una explicitacion permanente sobre los pasos que se deben/pueden seguir

para construir proceso de investigacion.

Consideramos que los objetivos pedagdgicos, epistémicos y politicos se han
alcanzado en términos generales. Los estudiantes del P.I.T. Fadea han logrado
abordar un analisis critico de una “porcién” de la realidad social actual en la que viven
como comunidad —el territorio y sus conflictos— ampliando sus horizontes inmediatos y

logrando su comprension tedrica en niveles crecientes de abstraccion.
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