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Presentacion

Este documento se enmarca en una serie de publicaciones que tiene el
propdsito de brindar orientaciones para construir ambitos pedagdgicos
mas inclusivos, que garanticen el derecho a una educacién de calidad
para todos los estudiantes.

Su enfoque se sustenta en la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad o CDPD (Organizacion de las Naciones
Unidas, 2006), que establece que el Estado debe garantizar la inclu-
sion en igualdad de condiciones mediante ajustes razonables y estra-
tegias especificas, contextualizadas y sostenidas en el tiempo.

Desde esta perspectiva, la escuela se concibe como un espacio de
transformacion social, donde las practicas pedagdgicas y las decisio-
nes institucionales se orientan a reconocer la diversidad y eliminar las
barreras que limitan la participacion y el aprendizaje.

No obstante, mas alla de los marcos normativos, la inclusion se cons-
truye cotidianamente con decisiones pedagdgicas, en los vinculos y en
las condiciones que se generan para que cada estudiante pueda parti-
cipar, aprender y formar parte de la vida escolar.
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€ € Marco conceptual y
normativo

El articulo 1 de la Convencidn sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad define:

Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que
tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacion plena y efec-
tiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las
demas. (ONU, 2006, p. 4)

A su vez, en su articulo 7, inciso 1, se afirma que “los Estados Partes
tomaran todas las medidas necesarias para asegurar que todos los ni-
nos y las nifas con discapacidad gocen plenamente de todos los dere-
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chos humanos y libertades fundamentales en igualdad de condiciones
con los demas nifios y ninas” (ONU, 2006, p. 3). Ademas, conforme a
este principio y con base en el modelo social de la discapacidad, en el
inciso e de su Preambulo, se la reconoce como

un concepto que evoluciona y que resulta de la interac-
cion entre las personas con deficiencias y las barreras
debidas a la actitud y al entorno que evitan su partici-
pacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demas. (ONU, 2006, p. 1)

De acuerdo con este modelo, la discapacidad no reside en la persona,
sino en la interaccion entre las caracteristicas individuales y las barre-
ras del entorno. El desafio consiste, entonces, en transformar los con-
textos sociales, culturales y educativos que generan exclusion, garanti-
zando ajustes razonables, accesibilidad universal y apoyos adecuados.

La escuela, como espacio de construccion colectiva tiene la responsa-
bilidad de identificar y remover las barreras que obstaculizan el acceso,
la participacion y el aprendizaje, promoviendo una educacidn que re-
conozca la diversidad como valor y derecho. Comprender la discapa-
cidad desde el modelo social y los principios de la Convencidon implica
asumir que la inclusidon educativa no depende solo de la presencia del
estudiante con discapacidad en el aula, sino de la transformacion de
las practicas y de los entornos. Este cambio de mirada invita a revisar
como se ensena, como se aprende y como se participa.
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Desde esta perspectiva, las estrategias pedagdgicas inclusivas se
configuran como acciones concretas que materializan el derecho a la
educacion en igualdad de condiciones, promoviendo experiencias de
aprendizaje que respondan a las singularidades de cada estudiante y
fortalezcan la construccion colectiva de la escuela como espacio de jus-
ticia y participacion.

Para garantizar la inclusion educativa de estudiantes con discapacidad,
el primer paso es analizar los obstaculos que limitan su participacion y
aprendizaje. Estas barreras se manifiestan no solo en aspectos cotidia-
nos de acceso (el aula, el patio, la biblioteca y los bafios), sino también
en las barreras didacticas que restringen el acceso a los contenidos vy
aprendizajes, asi como la participacidon en las actividades escolares.

Pensar la diversidad en las aulas implica considerar la variedad de ca-
racteristicas, culturas, habilidades, géneros y necesidades de apren-
dizaje que conviven en un mismo espacio educativo. Implica también
garantizar un proceso de ensehanza en el que todos los estudiantes
tengan igualdad de oportunidades, transformando las diferencias en
una fuente de enriquecimiento pedagdgico.

La nocidn actual de discapacidad no existio siempre: alrededor de ella
se han desarrollado multiples discusiones y tensiones histdricas, socia-
les y politicas. Por eso, resulta necesario visibilizar los términos y con-
cepciones gue circulan cotidianamente en las instituciones educativas,
ya que de ellos dependen las formas en que se interpretan y transfor-
man las practicas.

El siguiente cuadro permite distinguir el cambio de paradigma que se

evidencia en el pasaje de una mirada centrada en el diagndstico clinico
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y la adaptacion del estudiante a otra que pone el foco en la construc-
cion de condiciones pedagdgicas y en la responsabilidad colectiva para
garantizar la inclusion.

Fuente: ONU (2006).

Desde la perspectiva del modelo social de la discapacidad, las pre-
guntas que organizan la intervencion pedagdgica son: “;Qué barreras
produce esta escuela?” y “;Qué transforma la escuela para que el estu-
diante pueda aprender y participar?”.

A partir de este analisis, se avanza hacia la construccidn de propuestas
pedagdgicas flexibles y enriquecidas que contemplen ajustes y apoyos
necesarios para permitir la presencia, la participacion y el aprendizaje
de estudiantes con discapacidad.

Este proceso debe ser colaborativo y dinamico, e involucrar a los equi-

pos docentes y de apoyo, con un monitoreo permanente que permita
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evaluar su funcionalidad, realizar los ajustes necesarios y asegurar que
las barreras estén siendo efectivamente eliminadas.

La inclusion educativa de estudiantes con discapacidad es entendida
como un proceso continuo que requiere del compromiso colectivo de
los equipos docentes y de apoyo para generar condiciones que favo-
rezcan la autonomia, la accesibilidad y la participacion plena de ellos.

Este documento busca acompanar ese proceso, ofreciendo herramien-
tas conceptuales y pedagdgicas que permitan revisar las practicas co-
tidianas en el aula, identificar barreras para la participacion y el apren-
dizaje, disefiar apoyos especificos y ajustes razonables, y fortalecer la
construccion de una escuela que garantice el derecho a aprender en
igualdad de oportunidades.
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Estudiantes sordos e
hipoacusicos:
trayectorias
singulares

El presente documento tiene como objetivo facilitar algunas pistas para
los docentes de todos los niveles y modalidades del sistema educativo
de la provincia de Cérdoba vy alternativas metodoldgicas para acompa-
Aar las trayectorias de estudiantes sordos e hipoacusicos.

Lejos de la pretension de ofrecer recetas y procedimientos estandari-
zados, se propone pensar la practica educativa desde una perspecti-
va de derechos, reconociendo que cada estudiante con discapacidad
presenta modos particulares de aprender, comunicarse, relacionarse y
participar en la escuela.

A lo largo de estas paginas, se desarrollan herramientas conceptuales,
normativas y pedagdgicas que buscan acompanar la reflexion sobre
las barreras que pueden aparecer en las trayectorias escolares y sobre
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los apoyos que pueden contribuir a construir contextos mas accesibles,
previsibles y habitables para todos.

Una mirada sin supuestos

Una diversidad de factores vinculados al déficit auditivo impacta en las
trayectorias educativas de estudiantes sordos e hipoacusicos, algunos
referidos a las caracteristicas de la pérdida auditiva; otros, a las opor-
tunidades de acceso a la comunicacion, a la educacidn y a los apoyos
especificos:

EL momento en que se diagnostico o produjo
la pérdida auditiva.

La escolarizacion temprana vy los apoyos recibidos.

El uso o no de equipamientos auditivos (audifonos,
implante coclear, sistema de FM o frecuencia modulada).

La lengua adquirida como primera lengua
(oral o de senas).

El acompanamiento familiar.
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Los tratamientos fonoaudioldgicos vy las
intervenciones tempranas.

Desde una perspectiva de educacion inclusiva y de reconocimiento de
la diversidad linguistica y cultural, resulta fundamental comprender
qgue no existe una Unica forma de transitar la escolaridad. Por el contra-
rio, cada trayectoria se construye en interaccion con condiciones perso-
nales, familiares, educativas y sociales.

Por ello, las decisiones educativas no pueden sustentarse en criterios
homogéneos ni en supuestos generales acerca de la discapacidad audi-
tiva, sino en el conocimiento profundo de cada estudiante y su contexto.

La Organizacion Mundial de la Salud asegura que 900
millones de personas tendran sordera en 2050.

no significan lo mismo. Ambos conceptos refie-
ren a una alteracidn anatdmica o fisioldogica del sistema auditivo que
afecta la capacidad de recepcidn de los sonidos, pero se diferencian en
el grado y en sus implicancias comunicativas.

implica una pérdida auditiva que modifica la posibilidad de
recibir, discriminar, asociar y comprender los sonidos. Por ello, las per-
sonas sordas utilizan la visidn como principal medio de comunicacion,
a través de la lectura labial o de la Lengua de Senas Argentina (LSA).
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La hipoacusia, en cambio, corresponde a una pérdida leve o moderada:
la persona hipoacusica puede percibir ciertos sonidos —como ladridos
o el llanto de un bebé—, aunque con dificultad.

Clasificacion de la pérdida auditiva

1. Segun el momento de adquisicion (criterio locutivo)

TIPO MOMENTO IMPLICANCIA

Previa a la adquisicién

Prelocutiva Antes de los 2 anos .
del lenguaje

Durante la fase de
Perilocutiva Entre los 2 y 4 afos e
adquisicion linguistica

Cuando el lenguaje ya
Poslocutiva Después de los 4 afios ) g JSHY
esta consolidado

2. Segun la localizacion de la lesion (criterio topografico)

SEGUN LA LOCALIZACION IMPLICANCIA

. o Afecta el oido externo o medio; suele ser
Conductiva o de transmision o -
transitoria y tratable médicamente.

Compromete el oido interno (céclea) o la

Neurosensorial o de percepcién ) .
via nerviosa; suele ser permanente.

Combina causas conductivas y
neurosensoriales.

12

Coérdoba ' tacer
EDUCACION pard

GOBIERNO DE LA PROVINCIA crecer



3. Segun el grado de pérdida (criterio cuantitativo)

GRADO DE PERDIDA DB (DECIBELES) IMPLICANCIA

Dificultad para sonidos suaves o en
26-40 dB ambientes ruidosos. Puede parecer
“distraido”.

Dificultad para comprender el habla sin

Moderada 41-70 dB )
apoyo, especialmente en grupos.

Solo percibe voces fuertes o gritos
cercanos.

71-90 dB

No percibe el habla; solo ruidos muy

Profunda Mas de 91 dB :
intensos.

Nota. Los decibelios (dB) son una unidad logaritmica que mide la intensidad o el nivel de
presién sonora de un sonido, permitiendo comparar de manera eficiente sonidos muy débi-
les y muy fuertes.

Comprender los diferentes tipos de pérdida auditiva
permite definir con mayor precision los apoyos y estra-
tegias pedagdgicas necesarias para la participacion y el
aprendizaje de cada estudiante con déficit auditivo.

%
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LAS AYUDAS AUDITIVAS

Existen dispositivos tecnoldgicos que pueden acompafar el proceso
comunicativo:

Audifonos: Procesan y amplifican el sonido,
permitiendo que las personas con pérdida
auditiva leve o moderada perciban mejor los
sonidos del entorno.

Implante coclear: Prdtesis quirdrgica que
transforma sefales acUsticas en eléctricas
para estimular directamente el nervio auditivo.

Sistema de frecuencia modulada (FM): Es un
dispositivo de ayuda auditiva disenado para
mejorar la claridad del habla en situaciones
donde la distancia, el ruido ambiental o la
mala acustica dificultan la audicidn, incluso
con el uso de audifonos o implantes cocleares.

Los equipamientos auditivos no “resuelven” todo
El uso de audifonos, implante coclear o sistema de FM no siempre po-

sibilita escuchar y decodificar la palabra hablada. En ocasiones, solo
permiten la percepcion de sonidos del ambiente.
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No se trata solo de “colocarse el aparato”. Es necesario aprender a es-
cuchar, a interpretar lo escuchado y a usarlo en situaciones reales de
comunicacion y aprendizaje. Esto requiere tiempo, rehabilitacion espe-
cializada y acompafamiento sostenido.

La comunicacidén de las personas sordas e hipoacusicas es multidi-
mensional y puede manifestarse a través de diversos canales. En este
sentido, la escuela debe reconocer y valorar las diferentes formas de
comunicacion, promoviendo el desarrollo de un lenguaje convencional
que favorezca los procesos de aprendizaje, la interaccion con otros vy la
participacion en las propuestas educativas.

De acuerdo con la Organizacion Mundial de la Salud (2021), distintas
estadisticas mundiales senalan que entre entre el 90 % y el 95 % de
las personas sordas nacen en hogares compuestos por personas oyen-
tes, lo que configura una situacion sociolinglistica particular desde el
nacimiento. Mientras que la transmision de las lenguas se produce na-
turalmente en la mayoria de las familias, los nifos sordos que nacen en
hogares oyentes no desarrollan de manera espontanea la lengua oral
utilizada en su entorno, por no ser una lengua plenamente accesible
para ellos, ni cuentan inicialmente con modelos adultos hablantes de
Lengua de Sehas Argentina (LSA), lengua accesible para su desarrollo.

En este contexto, la intervencion educativa temprana adquiere un pa-
pel central, ya que favorece el acceso a una lengua convencional que
posibilite la comunicacion, la construccion de conocimientos vy la inclu-
sion. La escolarizacion requiere que los estudiantes dispongan de he-
rramientas lingUisticas para interpretar experiencias, intercambiar sa-
beres y participar activamente en las situaciones de ensefanza.
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Asimismo, es necesario comprender que la sola manipulacién de ob-
jetos, la observacion de una escena o la experiencia directa de una
situacion no siempre resultan suficientes para lograr su comprension.
Comprender implica establecer relaciones de causa y efecto, realizar
comparaciones, reconocer semejanzas y diferencias y construir signifi-
cados, procesos que requieren la mediacidn del lenguaje.

En consecuencia, el acceso a la lengua escrita y a los contenidos cu-
rriculares se encuentra estrechamente vinculado con las experiencias
lingUisticas previas de los estudiantes. Cuanto mas solido sea el desa-
rrollo de una primera lengua, mayores seran las posibilidades de com-
prender, apropiarse y utilizar los conocimientos que la escuela pone a
disposicion, fortaleciendo asi los procesos de aprendizaje y la partici-
pacion educativa.

Los principales modos de comunicacion de las personas sordas son los
que se desarrollan a continuacion.

La Lengua de Senas Argentina (LSA) es una lengua, no un cddigo

La Ley Nacional 27.710 (2023) reconoce a la Lengua de Senas Ar-
gentina como “una lengua natural y originaria que conforma un legado
histdrico inmaterial como parte de la identidad linguistica y la herencia
cultural de las personas sordas” (parr. 1).

La Lengua de Senas Argentina (LSA) es una lengua, no un codi-
go. Tiene una estructura gramatical completa, compleja y distinta
del castellano. Al ser visual, es del todo accesible desde el punto de
vista perceptual de las personas sordas.

Reconocer la LSA como lengua —y no como “sefnas de apoyo’™— es el
primer paso para garantizar el derecho linglistico de los estudiantes

sordos.
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Las normativas mencionadas representan un avance en

materia de derechos humanos, siendo un hito el reco-
nocimiento de la LSA que se logré por la tenacidad de
su comunidad usuaria y promueven claramente la cons-
truccion de entornos cada vez mas accesibles desde
lo lingliistico y comunicacional. Sera un arduo camino
de reconstruccion de miradas y de apropiacidén de una
nueva perspectiva basada en el enfoque de garantia de
derechos. (Ministerio de Educacion de la Provincia de
Cdrdoba, 20 de noviembre de 2025)

El alfabeto dactilolégico (manual argentino)

El alfabeto manual argentino se utiliza para referirse a conceptos que
aun no tienen una sefa especifica. Puede presentarse asi:

\\) Deletreo: Secuencia de letras del alfabeto manual corres-
pondiente a las letras del alfabeto escrito.

> Inicializacién: Sefia formada a partir de la configuracion
manual de la primera letra de la palabra.
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NOTA: LA LETRA “V" PRESENTA
D03 VARIANTES LEXICAS. SEGUN
LA REGION EN QUE SE USE

Nota. Alfabeto manual. Fuente: Adaptado de Confederacion Argentina de Sordos (s. f.).
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Utilizada por algunos estudiantes con o sin apoyo de dispositivos tec-
noldgicos auditivos, frecuentemente apoyada en la lectura labial. Es
importante recordar que la lectura labial es un recurso complementario,
no infalible: solo permite identificar aproximadamente el 30 % de los
fonemas en condiciones dptimas.

La LSA y el espafiol se consideran como dos sistemas lingUisticos di-
ferentes. Para muchos estudiantes sordos, el espafol escrito es una
segunda lengua, y debe ensenarse como tal.

La comunicacion aumentativa y alternativa incluye diversos sistemas
de simbolos, tanto graficos (fotografias, dibujos, pictogramas, palabras
o letras) como gestuales (mimica, gestos o signos manuales) vy, en el
caso de los primeros, requiere también el uso de productos de apoyo.
Lejos de obstaculizar la expresion oral, estos sistemas la potencian.
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Pictogramas comunicacion aumentativa y alternativa

Comer Lavar la cara Ir

Nota. Imagen 1: comer un bocadillo; imagen 2: lavarse la cara; imagen 3: caminar.

Fuente: arasaac.org
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https://arasaac.org/pictograms/search/frutas?offset=40&tab=0

Miramos el aula

BARRERAS PARA LA PARTICIPACION Y EL APRENDIZAJE
EN EL AMBITO ESCOLAR

Las barreras son los factores del entorno —fisicos, comunicacionales,
actitudinales, pedagdgicos, institucionales— que, al interactuar con las
caracteristicas de una persona, impiden o dificultan su participacion y
aprendizaje.

¢Detectar las barreras es suficiente?
“Claramente no, ya que lo valioso es poder detectarlas
y acompanarlas de propuestas concretas, decisiones en

la ensenanza y apoyos que permitan minimizarlas”

(Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba,
20 de noviembre de 2025).
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A continuacion, se presentan las principales barreras que pueden en-
contrar los estudiantes sordos e hipoacusicos en la escuela, organiza-
das en tres dimensiones: comunicacion, pedagogias e interaccion.

Barreras de comunicacién

Las barreras de comunicacion son los obstaculos presentes en el en-
torno educativo —y no en el estudiante— que dificultan a las personas
sordas o hipoacusicas el acceso a la informacion y la participacion en
el aula.

BARRERA LQUE LE GENERA AL ESTUDIANTE?

El docente habla de
espaldas, desplazandose
o mientras escribe en el
pizarron

No puede leer los labios, ni acceder a
los gestos del docente

Uso exclusivo de la
oralidad sin apoyos Exclusion comunicativa parcial

visuales o total

Ambientes con ruido Fatiga auditiva, pérdida de
excesivo o mala acustica informacion, desconcentracion
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Falta de anticipacion de
consignas o vocabulario El estudiante llega “en desventaja” a

nuevo la actividad

Enfoques centrados Sobrecarga cognitiva (la lectura labial

exclusivam.ente enla permite captar aprox. solo el 30 % de
lectura labial los fonemas)

Iluminacidon deficiente o

contraluces Dificulta o impide la lectura labial y la

percepcion de la LSA

Falta de intérprete de LSA
o materiales audiovisuales
sin subtitulado

Exclusién del acceso a contenidos
orales extensos

Barreras pedagdgicas

Las barreras pedagdgicas son los obstaculos que surgen en las prac-
ticas de ensefanza, en su organizacion y en las decisiones institucio-
nales que dificultan el aprendizaje y la participacidn de los estudiantes
sordos.

Dichas barreras se originan cuando los modos de planificar, de ensenar

y de evaluar no toman en consideracion la singularidad del estudiante
y su estilo de aprendizaje.
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BARRERA {QUE LE GENERA AL ESTUDIANTE?

Textos (orales u escritos)
extensos sin version
simplificada, sin
imagenes ni subtitulado

Dificultad para acceder a los
contenidos

Consignas complejas o

> Confusidn; el estudiante no sabe qué
ambiguas

se espera de él

Métodos de evaluacion
exclusivamente orales o El estudiante no puede demostrar lo

escritos sin ajustes que sabe

Escasa planificacion de

e ) El estudiante queda librado a sus pro-
apoyos individualizados

pios recursos

Videos sin subtitulos ni
versién en LSA Exclusion del contenido audiovisual

Barreras de interaccidn y participacion

Las barreras de interaccidon y participacidn son aquellas que dificultan
la comunicacion, el vinculo y la participacidn activa de los estudiantes
en las dindmicas grupales y en la vida cotidiana de la escuela. Surgen
cuando las formas de organizacidn del aula, los modos de intercambio
o las rutinas escolares no contemplan la diversidad comunicativa y las
necesidades de accesibilidad de todos los estudiantes.
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BARRERA {QUE LE GENERA AL ESTUDIANTE?

Debates y actividades
orales sin estructura El estudiante no puede seguir el

visual ritmo de los intercambios

Falta de pausas para
preguntar o pedir El estudiante acumula dudas y

aclaraciones pierde el hilo

. . L4
Ausencia de organizacion Desorientacion, ansiedad o dificultad

visual de la rutina para anticipar lo que viene

Estigmatizacion y prejui- Inhibicidn, retraimiento y baja

cios sobre la sordera autoestima

C'arjcelerl'a solo en texto, Dificultad para orientarse en el
sin imagen espacio institucional
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ENSENAR A TRAVES DE LA EXPERIENCIA, ENSENAR A COMPRENDER

™
K,‘J;:J_-:-
e

Los estudiantes sordos aprenden principalmente a tra-
vés del canal visual. El acceso a la informacion, la com-
prension de consignas y la adquisicion del lenguaje escri-
to dependen de como transformamos el contenido oral
o abstracto en algo visible, concreto y contextualizado.
(Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba, 20
de noviembre de 2025)

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA LA ENSENANZA

{Como generar condiciones comunicativas para la participacion y el
aprendizaje de estudiantes sordos?

La creacién de un entorno comunicativo accesible es el punto de par-
tida para garantizar el aprendizaje y la participacidon de los estudiantes
sordos o hipoacusicos. Implica organizar el espacio, los recursos y las
practicas docentes de modo que todos puedan comprender, interactuar
y construir saberes en igualdad de condiciones.
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Para que el aprendizaje sea posible, es necesario asegurar condiciones
basicas en el aula:

Disponer los bancos en semi-
circulo o en U para facilitar el contacto visual entre todos
los estudiantes y el docente.

Garantizar buena iluminacidn frontal sobre el
rostro del docente. Evitar que el docente, el intérprete o el
interlocutor queden a contraluz.

Reducir el ruido ambiental en la medida de lo
posible.

Hablar siempre de frente al estu-
diante, sin cubrirse la boca, sin hablar mientras se escribe
en el pizarrdn o se desplaza por el aula.

Utilizar carteles con imagen y
texto en todos los espacios de la institucion.

Organizar la rutina diaria con apoyos visua-
les (fotos de docentes, espacios, horarios).

Estas son acciones simples y sostenibles que favorecen la accesibilidad
comunicativa y pedagdgica, transformando la ensefianza cotidiana en

una practica inclusiva y consciente de la diversidad linguistica.

(Como generar estrategias de ensenanza para la participacion y el
aprendizaje de estudiantes sordos?

La planificacidon de propuestas de ensefanza destinadas a estudiantes

sordos requiere considerar sus particularidades linguisticas, comunica-
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cionales y de acceso a la informacion para promover su participacion en
las situaciones de aprendizaje junto con sus pares.

Reconocer la diversidad dentro de la poblacidn sorda —en cuanto a
modos de comunicacion, uso de dispositivos auditivos y niveles de
competencia en lengua escrita— permite disenar propuestas flexibles
y significativas que respondan a distintas formas de acceso al conoci-
miento y orienten la seleccion de estrategias de ensefanza, recursos y
formas de evaluacion.

Asimismo, en el aprendizaje del espanol escrito es necesario considerar
que los estudiantes sordos no acceden al procesamiento fonoldgico de
las palabras de la misma manera que los estudiantes oyentes. Es clave
priorizar estrategias visuales y lingUisticas que favorezcan el reconoci-
miento de palabras, la ampliacidn del vocabulario y la comprension del
significado, mas alla del enfoque fonoldgico tradicional.

Para promover situaciones de aprendizajes significativas para estu-
diantes sordos, debemos:

Organizando los espacios, la ubicacion de
los participantes y los materiales de manera que permitan
observar simultaneamente a quien comunica, los recursos
didacticos vy las intervenciones de los companeros.

Indicar antes de iniciar la explicacion, utili-
zando senales visuales o gestos acordados que favorezcan
el establecimiento del contacto comunicativo.

Planificar
la ensenanza mediante la anticipacion explicita de la te-

matica que se va a desarrollar y presentar inicialmente el
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propdsito de la actividad. A partir de esta contextualiza-
cion, desarrollar progresivamente los aspectos especificos,
estableciendo relaciones permanentes entre los concep-
tos particulares y la estructura global del contenido. Esta
modalidad de presentacidon favorece la organizacion cog-
nitiva de la informacion, la construccion de significados y
el seguimiento del discurso pedagdgico por parte del es-
tudiante sordo o hipoacusico.

Organizar los contenidos mediante
secuencias claramente estructuradas, explicitando la can-
tidad de conceptos, caracteristicas, funciones o etapas que
seran abordados durante la propuesta de ensenanza. Para
ello, utilizar enunciados anticipatorios como estos: “Anali-
zaremos cinco caracteristicas de...”; “Desarrollaremos tres
funciones principales de...”; “Estudiaremos cuatro etapas
del proceso...”, retomando cada uno de estos elementos
durante el desarrollo y realizando un cierre que los integre
nuevamente en el marco conceptual inicial. Esta estrategia
fortalece la orientacion, la anticipacion, la jerarquizacion de
la informacidn y la comprension global de los contenidos,
reduciendo las demandas de procesamiento derivadas de
la modalidad comunicativa.

Durante situaciones de lectura, explicacion o
intercambio, contemplar que el estudiante necesita alter-
nar su atencion entre la persona que comunica, la interpre-
tacidn en Lengua de Senas Argentina, cuando correspon-
da, el texto escrito y los recursos graficos utilizados.
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Priorizar el uso de recursos visuales como soporte per-
manente de la ensenanza: Las imagenes, los videos vy las
dramatizaciones no son solo recursos complementarios,
sino mediadores del aprendizaje. Al acompanar las acti-
vidades, facilitan la interpretacion de lo que se ensefna y
conectan el contenido con la experiencia cotidiana de los
estudiantes. Estas representaciones visuales y corporales
permiten traducir conceptos abstractos en acciones visibles.

Favorecer la construccion del significado mediante mul-
tiples formas de representacion de la informacion, inte-
grando recursos visuales, gestuales, escritos y espaciales
que permitan acceder a los contenidos desde diferentes
canales:

-» Acompanar las explicaciones orales con informacion
escrita breve, clara y organizada, favoreciendo el re-
gistro de los principales conceptos mediante apoyos
visuales que reduzcan la sobrecarga cognitiva.

~» Acompanar los textos escritos con imagenes, foto-
grafias, pictogramas, esquemas, organizadores gra-
ficos, mapas conceptuales, cuadros comparativos,
infografias y otros materiales que faciliten la com-
prension de los contenidos.

Incorporar, cuando resulte pertinente, imagenes de se-
Nas o representaciones graficas de la Lengua de Senas
Argentina asociadas a palabras o conceptos escritos, for-
taleciendo el vinculo entre la primera lengua del estudian-
te y el aprendizaje del espanol escrito.

Favorecer la ensenanza explicita del vocabulario, consi-
derando que el reconocimiento rapido de palabras depen-
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de del conocimiento linglistico previamente construido. La
incorporacion de nuevos términos debe realizarse median-
te apoyos semanticos que incluyan imagenes, fotografias,
pictogramas, la sefa correspondiente, definiciones senci-
llas y ejemplos contextualizados.

(sustantivos, verbos, adjetivos, conectores, entre otras)
y establecer relaciones semanticas que contribuyan a la
comprension y al uso progresivo del espanol escrito.

, pre-
servando los contenidos esenciales, adecuando la comple-
jidad linguistica, la organizacidn sintactica y la densidad
léxica en funcidn del nivel de competencia del estudiante.

Tener en cuenta para la alfabetizacion de estudiantes:

La ensefanza de la lengua escrita a estudiantes sordos requiere la
combinacidn entre

Sistematizacion: Respetar los momentos del proceso de
aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y los modos de
comunicacion del estudiante.

Creatividad: Hacer de la ensehanza una experiencia viva y
participativa que convoque el interés.

Las actividades deben organizarse en

que favorezcan el desarrollo de la comprensidn lectora y de la produc-
cion escrita, avanzando desde el reconocimiento visual de palabras, la
asociacion entre imagenes y conceptos, la comprension de significados,

MNNWVWVWVWVVVW MV VWV

Cordoba Y tecer

MINISTERIO DE

EDUCACION
GOBIERNO DE LA PROVINCIA




el completar estructuras lingUisticas y la produccidon progresiva de tex-
tos; avanzar de oraciones simples a oraciones compuestas, y de alli a
parrafos estructurados, enriqueciendo el vocabulario conocido de ma-
nera gradual y planificada.

Seleccionar formatos de actividades, registros y evalua-
ciones que disminuyan las demandas linguisticas cuando
estas no constituyan el objeto de evaluacion, incorporan-
do propuestas cerradas o semicerradas (seleccion, corres-
pondencia, clasificacion o verdadero/falso, entre otras) que
posteriormente puedan complementarse mediante inter-
cambios en espanol o en Lengua de Senas Argentina para
ampliar o profundizar saberes.

Proponer el trabajo de apropiacion de contenidos me-
diante la experimentacion, priorizando el aprendizaje por
descubrimiento y la exploracidn activa.

Articular los aprendizajes con situaciones de la vida co-

tidiana, favoreciendo la transferencia y la generalizacion
de los saberes a diversos contextos.

MNNWVWVWVWVVVW MV 32

EDUCACION

GOBIERNO DE LA PROVINCIA crecer



{Como seleccionar o disenar materiales audiovisuales para la parti-
cipacion y el aprendizaje de estudiantes sordos?

MATERIALES PEDAGOGICOS ACCESIBLES Y ACCESIBILIZADOS EN LSA

disefiados para que el conocimiento llegue a los estudiantes sordos e hipoacusicos

A A——
Y | 5
Materiales accesibles &(& Materiales accesibilizados

En cambio, los materiales accesibilizados
son aquellos que adaptamos o
transformamos a partir de recursos
existentes que pueden surgir en las aulas
de nuestros estudiantes —videos, textos o
presentaciones—, incorporando la
interpretacion LSA, subtitulos o elementos
visuales que los hagan comprensibles para
las y los estudiantes sordos.

Cuando hablamos de materiales
accesibles, nos referimos a aquellos que
fueron creados desde su origen pensando
en la accesibilidad, es decir, que nacen en
LSA, con una estructura visual y
comunicativa propia de esa lengua y a su
vez pueden ser aprovechados por el resto
de la clase por contar con todos los
recursos necesarios para considerarlos
como tal.

G B =y =

E ALGUNAS RECOMENDACIONES ée‘é
4 &\

Cuando busquen materiales audiovisuales, recuerden siempre verificar que estén
en Lengua de Sefias Argentina, incluyendo en la busqueda de internet palabras
clave como “LSA” o “Lengua de Senas Argentina”.

Escuela Especial Nueva de Villa Maria (Ex Instituto para Discapacitados Auditivos)

Fuente: elaborado a partir de Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba (27 de
noviembre de 2025).

Al seleccionar o disefiar materiales audiovisuales, es importante
considerar:

Accesibilidad: ELguion debe priorizar el uso de un lenguaje
claro y sencillo, evitando estructuras sintacticas complejas
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o metaforas abstractas que puedan generar barreras en la
comprension. El material debe integrar elementos de apo-
yo comunicativo, como el uso de glosarios visuales, dia-
gramas, infografias y animaciones que refuercen los con-
ceptos abstractos y reduzcan la carga cognitiva.

Textos que preserven los contenidos esencia-
les, pero adecuando la complejidad linguistica, la organi-
zacion sintactica y la densidad léxica en funcion del nivel
de competencia del estudiante, asi como el tiempo que
respete el ritmo de lectura de este. Los subtitulos deben
incluir informacion relevante del canal auditivo, como la
identificacion de personajes, el tono de voz, la musica y
los efectos sonoros narrativamente significativos. Se reco-
mienda el uso de tipografias “palo seco” y asegurar un alto
contraste entre los caracteres y el fondo.

Incorporar interpretacion en
LSA, siempre que sea posible y necesario. El recuadro de
interpretacion debe tener un tamano suficiente para ga-
rantizar la inteligibilidad. El intérprete debe ubicarse sobre
un fondo liso, preferentemente oscuro, para favorecer el
contraste, con iluminacion homogénea que elimine som-
bras que dificulten la lectura de los movimientos manuales
y gestuales.
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La corresponsabilidad implica reconocer que la inclusion es una tarea
compartida, sostenida por el compromiso de todos los actores institu-
cionales. Entramarse en la cultura institucional supone tejer vinculos,
acuerdos y practicas que fortalezcan la participacidon y el aprendizaje
de cada estudiante. (Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdo-
ba, 27 de noviembre de 2025)

La inclusidn es una tarea colectiva

El trabajo colaborativo entre el o la docente de aula y el o la docente
de apoyo a la inclusion (DAI) resulta esencial para garantizar la acce-
sibilidad, la participacidon y el aprendizaje de los estudiantes con disca-
pacidad. Implica acordar estrategias diversificadas y graduadas, revisar
materiales o anticipar contenidos, entre otros.

Este vinculo profesional se fortalece cuando ambos colegas reconocen
la especificidad de sus roles y construyen acuerdos pedagdgicos que
favorecen la circulacion del saber dentro del aula y la institucion.

La inclusion se sostiene en la comunicacion, la planificacién conjunta
y la reflexion compartida, donde cada integrante del equipo docente
aporta su mirada, su experiencia y su saber especifico.

La practica artesanal del docente de apoyo a la inclusion (DAI) se sus-
tenta en un conocimiento profundo y reflexivo del curriculum, que le
permite disenar, junto con otros docentes, propuestas pedagdgicas in-
clusivas. Estas propuestas contemplan las condiciones posibles de en-
sefanza y aprendizaje, reconociendo las fortalezas, las potencialidades
y los desafios de cada estudiante con discapacidad.
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Esta practica, pensada con otros y junto a otros, se denomina coense-
Nanza, y se inscribe en un entramado de apoyos institucionales y comu-
nitarios donde participan docentes, familias, profesionales de la salud y
otros especialistas. La articulacion de estos actores y saberes comple-
mentarios resulta esencial para garantizar el acceso al curriculum vy la
participacion plena de los estudiantes en la vida escolar.

En el caso de los estudiantes con discapacidad auditiva que utilizan la
Lengua de Senas Argentina (LSA), adquiere especial relevancia la figu-
ra del intérprete de LSA, cuya intervencion constituye un apoyo funda-
mental para favorecer la comunicacidn y la accesibilidad linguistica en
el ambito educativo.

La Ley N° 27.710 (sancionada el 13 de abril de 2023), que reconoce
la LSA como una lengua natural y originaria, parte de la identidad vy
herencia cultural de las personas sordas en la Argentina y viene a res-
paldar esta decision.

Un es un profesional bilingue encarga-
do de facilitar la comunicacion entre personas sordas o hipoacusicas y
personas oyentes.

Su funcidn es mediar entre una lengua viso-gestual-espacial (como la
Lengua de Senas Argentina o LSA) y una lengua oral/escrita, garanti-

zando el acceso a la informacion y la igualdad de derechos.
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“La presencia de la LSA y de intérpretes capacitados no solo
rompe barreras, sino que abre puertas: a la participacion, al co-
nocimiento y al respeto por la diversidad linglistica y cultural”

(Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba,
27 de noviembre de 2025).

Ahora bien, el intérprete de LSA no reemplaza el vinculo pedagdgico
entre el docente y el estudiante. El docente debe mantener la respon-

sabilidad de la ensefianza, mirando al estudiante y construyendo con él
una relacién pedagdgica directa.
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Recursos y sitios de
utilidad

&

ARASAAC, Gobierno de Aragdn. Portal de recursos graficos vy
materiales para la comunicacidn aumentativa y alternativa:_ht-
tps://arasaac.org/index.html

Canales Asociacién Civil (asociacion civil sin fines de lucro):
www.canales.org.ar

Centro de Recursos para Personas Sordas Cérdoba (CRES-
COMAS), Argentina:_https://www.instagram.com/crescomas.

cba/?hl=es

Centro Nacional de Educacion de la Universidad Gallaudet: http://
clerccenter.gallaudet.edu

Dillo app (traductor de lengua de sefias potenciada por |A): ht-
tps://www.dillo.ai/

Federaciéon Mundial de Sordos: http://www.wfdeaf.org

Organizacion Cordobesa de Sordos: https:/www.facebook.com/
organizacion.cordobesadesordos/?locale=es_LA

UNC, Facultad de Lenguas, Curso de LSA: https://www.lenguas.
unc.edu.ar/secretaria-de-extension/curso-lsa

Videolibros: http://www.videolibroslsa.org.ar
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http://www.videolibroslsa.org.ar
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https://www.youtube.com/watch?v=3OS0svm51aE&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=3OS0svm51aE&t=22s
https://iris.who.int/server/api/core/bitstreams/5c3fc19f-11c9-4488-af3f-7e636b982aca/content
https://iris.who.int/server/api/core/bitstreams/5c3fc19f-11c9-4488-af3f-7e636b982aca/content
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