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Parte 1: Las prioridades pedagogicas en la Modalidad

Educacion de Jovenes y Adultos (EDJA)

Desde el Ministerio de Educacion de Cordoba, en el marco de su politica educativa, se han
definido cuatro prioridades pedagdgicas para el periodo 2014-2015, con el propdsito de
reorientar las decisiones y la intervencién institucional y aulica en todos los niveles y
modalidades:

1. Mejoraenlos aprendizajes de Lengua, Matemadtica y Ciencias.

2. Mayor tiempo en la escuela en situacion de aprendizaje.

3. Buen climainstitucional que favorezca los procesos de ensefianza y aprendizaje.
4. Mas confianza en las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

Este es el marco desde el cual ha de abordarse la lectura de esta produccién especifica para
la EDJA; en consecuencia, se considera necesario un conocimiento previo de los
materiales que forman parte de la Serie Prioridades Pedagdgicas, en particular el
Fasciculo Introductorioy el Fasciculo 1 correspondiente a cada una de las Prioridades!

En este documento, se desarrollard en profundidad la prioridad Mejora en los
aprendizajes de Lengua, Matematica y Ciencias. No obstante, es importante plantear que
desde la EDJA el abordaje de estas prioridades supone asumir una perspectiva que
considere la especificidad de los sujetos, la institucionalidad y los curriculos de la
Modalidad.

Los estudiantes de la Modalidad

Los estudiantes jovenes y adultos son sujetos situados, mediados y atravesados por un
contexto social, laboral, familiar y territorial. Ciudadanos sujetos de derecho que se
incorporan al sistema educativo con diversas motivaciones, intereses, necesidades y
expectativas en relaciéon con la educacion y el aprendizaje. Como tales, poseen
trayectorias de vida y educativas anteriores -formativas y laborales-, caracterizadas
muchas veces por la discontinuidad o la interrupcion. Ello implica “redefinir la nocion de
estudiante a partir de su inclusion en los procesos de aprendizaje y cuestionar aquellas
acepciones ligadas a una forma tradicional de estar en la escuela” primaria o secundaria.
Es decir, se trata de conocer al estudiante y poner en cuestiéon la reproducciéon de
representaciones atravesadas por prejuicios, de modo que sea posible proponer cambios
enlas practicas al interior dela instituciéon educativa.

1 Disponibles en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Prioridades/prioridadespe2014-2015.php . Ver
detalle al final de este documento.
2 Argentina. Ministerio de Educacion. Consejo Federal de Educacion (2009). Resolucion N° 93/09.
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Lainstitucionalidad

La implementacion de un curriculo especifico y los sujetos pedagogicos de la Modalidad
demandan una nueva institucionalidad en los centros educativos y el desarrollo de
nuevas practicas pedagdgicas y organizacionales. Esto supone la configuraciéon de una
institucion diferente, con autonomia para reorganizar espacios y tiempos para el
aprendizaje, roles y funciones institucionales, asi como para realizar las articulaciones y
vinculaciones con el mundo del trabajo y el contexto social que los curriculos proponen.

Lanuevainstitucionalidad se perfilard, entonces, a partir de poner en tension las practicas
tradicionales y las nuevas practicas (trabajo en Areas, talleres, articulacion, vinculaciéon
con el contexto, formacion para el trabajo, entre otras), para luego ser capaces de sortear la
tension y asumir un cardcter propositivo y generador de un proyecto institucional propio?

Durante los ultimos afios, la Direccion General de Educacion de Jévenes y Adultos ha
desarrollado acciones tendientes a revalorizar e instaurar en las escuelas un trabajo
colectivo, en Areasy entre las Areas, que apunte a fortalecer Proyectos Institucionales de
Vinculacion, como estrategias para la implementacion del curriculo, en el marco de un
proceso de transformacién. Proyectos que, a partir de los vinculos con el contexto,
apuntan a la complementariedad de la formacion y le otorgan sentido a la misma
propuesta educativadela EDJA.

Desde esta especificidad de los sujetos, el curriculo y la nueva institucionalidad de la
EDJA, se abre una perspectiva particular desde la cual abordar las prioridades
pedagdgicas2014-2015.

Los curriculos de la Modalidad

Las estructuras curriculares de la Modalidad (Resolucién N° 378/08 del Nivel Primario y
Resoluciones N° 84/11 y N°148/13 de Nivel Secundario) parten de entender al curriculo
como organizador de las practicas de ensefianza y aprendizaje, superando la vision de éste
como algo prescriptivo, estatico y dotado de homogeneidad normalizadora. Incluyen
como aspectos distintivos el desarrollo de capacidades, el abordaje en Areas con ejes
conceptuales articuladores, y una marcada centralidad en la formacion para el trabajo y
enlavinculacién con el contexto.

Parala Modalidad, la elaboracidn de curriculos especificos se constituye en un instrumento
significativo para la mejora de los aprendizajes, ya que reconoce las particularidades de los
sujetos estudiantes y deriva en la oportunidad de pensar nuevas practicas docentes. En ese
marco, la formacion para el trabajo también es un campo de conocimiento que debera
tenerse en cuenta para las mejoras en los aprendizajes, en tanto que se expresa en espacios
curriculares que articulan pedagogicamente la relacién entre educaciéon y trabajo,
relacion fundacional y que defineala EDJA.

3 Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion. Direccion General de Educacion de Jovenes y Adultos. Taller
Institucional para nivel secundario de jovenes y adultos, agosto 2012.
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Enlos curriculos de la Modalidad, se destacan dos aspectos que consideramos centrales:
a) la construccion curricular como un proceso en el que intervienen diferentes actores en
distintas escalas de trabajo y requiere de responsabilidades compartidas, y b) la nocién de
capacidades a desarrollar, junto a los ejes y ntcleos conceptuales de cuerpos de
conocimientos incluidos en los espacios curriculares (disciplinas, Areasy talleres).

Si bien en la Educacion Primaria el concepto de capacidades fue abordado
posteriormente a la elaboracion del curriculo, lo importante de su incorporacion y
apropiacion radica en la oportunidad de pensar la planificacion mas alla de los contenidos
y las expectativas de logros especificas de las Areas, centralizando la construccién
curricular en el desarrollo de capacidades de los estudiantes.

La implementacion del curriculo es un proceso constructivo de especificacion creciente
en el que siempre hay un margen de decision en los sujetos (y) que instaura una tension
productiva en el control y la asimilacién por un lado, y la ejecucidn y recreacién por otro
(Terigi, 1999). En ese sentido, los docentes no son “aplicadores” de las decisiones que otros
toman ni “reductores” del tamafio del curriculo; son, en efecto, especialistas en un campo
del saber y su ensefianza que reconstruyen el curriculo y lo vuelven productivo para
determinados contextos, sujetos y objetivos.

Lalabor de los docentes que construyen sus propuestas para el aula no es de calidad ni de
cantidad, sino de “escala” de trabajo. Con el término escala, nos referimos al nivel de
detalle y particularizacion necesarios para el trabajo en cada una de las esferas de acciéon
curricular. El documento curricular tiene un grado de generalidad que no atiende
particularidades contextuales ni subjetivas; estas particularidades necesariamente seran
el motor de redefinicion del curriculo en las instituciones escolares y particularmente en
el trabajo de los profesores que construyen sus propuestas de intervencion didactica para
sus cursos y estudiantes! En la intervencion didéctica, reconocemos una propuesta
combinada de contenidos de ensefianza (conceptos, teorias, nociones, procedimientos,
etc.) y de capacidades de los sujetos jovenes y adultos cuya promocién y desarrollo se
propone para el transito por las instituciones educativas.

sQué esuna capacidad?

Una capacidad puede ser entendida como un “potencial de accion humana” en tanto
constituye un complejo de conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas que
hacen posible que un sujeto se sitie activamente o acttie en un contexto especifico y pueda
tomar las mejores decisiones para intervenir en él, comprendiéndolo, compartiéndolo
con otros, adaptandolo, encontrando herramientas para actuar en él, transformandolo
paraotros fines, etc>

4 Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacién. Direccién General de Educacion de Jovenes y Adultos. Cartillas
Orientadoras para la Implementacién de la Propuesta Curricular del Ciclo Bdsico de nivel secundario presencial de
jévenes y adultos, 2011.

5 Moreno Bayardo; M. G. (1998). El desarrollo de habilidades como objetivo educativo. Una aproximacion
conceptual. En Revista de Educacién. Nueva Epoca. N° 6.
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El documento de la Mesa Federal de Educacion de Jévenes y Adultos, elaborado en 2010,
aporta a la comprension de este concepto con el siguiente interrogante y respuesta: "sde
qué hablamos cuando hablamos de desarrollar y construir capacidades? Hablamos de
proyectar los conocimientos en acciones, de poner en juego una inteligencia situada para
comprender lo que ocurre y de movilizar los conocimientos en funcion de intervenir en
situaciones problemdticas. Se trata de superar la polarizacion entre la adquisicion de
conocimientos versus el saber y querer hacer mediante el desarrollo y la construccion de
capacidades cognitivas, prdcticas y sociales.... Se valora el saber en funcion de la posibilidad
que brinda de intervenir en diferentes situaciones y contextos". En el curriculo, la intencién
esrescatar el valor formativo y orientador paralas practicas de ensefianza que dia a dia
piensan, proyectan y realizan las instituciones y los docentes.

Un contenido de ensefanza es un elemento recortado de un campo cientifico, y en tanto
ello, representala “sustancia” o materia de los contenidos a ser ensefiados. Una capacidad,
en cambio, representa determinados conocimientos, habilidades y destrezas
desarrollados por los estudiantes que les permiten hacer propios los contenidos de un
campo de conocimiento, o de varios de ellos, volverlos funcionales para actuar e
insertarse en el mundoy, ante todo, construir su subjetividad.

A diferencia de los objetivos y/o expectativas de logros que estdn mas vinculados a lo que
los docentes se proponen alcanzar, las capacidades, propias del sujeto, refieren alo que los
estudiantes pueden hacery construir a partir de determinados conocimientos.

Interesa particularmente destacar esta cuestion de las capacidades esperables porque,
junto a los contenidos de las disciplinas, Areas y talleres, constituyen una trama que da
sentido a buena parte de la experiencia educativa, y permite a los profesores de Primaria y
Secundaria no sdélo clarificar los propositos de determinados aprendizajes, sino también
orientar de mejor manera su tarea de enseflanza.

Cada uno de los espacios curriculares de Nivel Secundario, ya sea en Areas o disciplinas,
ha particularizado las capacidades esperables en su propio dominio o campo de
conocimiento, ligadas a los contenidos curriculares. En ese mismo sentido, desde las
Areas que conforman el curriculo de Primaria, se pueden particularizar las capacidades a
desarrollar.

Se trata, entonces, de tener en cuenta que toda discusion acerca de qué enseiar, qué
actividades proponer a los estudiantes, qué procedimientos desarrollar en clase,
puede estar realimentada por la pregunta acerca de cémo contribuimos a desarrollar
capacidades de los estudiantes jovenes y adultos con la seleccion de determinados
contenidos y con la definicion de determinadas intervenciones didacticas y/o
decisiones pedagodgicas.

Con ese mismo proposito es que el Ministerio de Educacion ha planteado como prioridad
pedagogica la “Mejora en los Aprendizajes”, convencidos de que “la reflexion y accion en
torno a esta prioridad pueda constituir una buena ocasién para fortalecer las propuestas
formativas, reorientdndolas hacia la adquisicion y desarrollo de capacidades
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fundamentales...”® A partir de esta definicidn politica, se convoca a todos los niveles y las
modalidades a desarrollar acciones pedagogicas en torno al fortalecimiento de las
siguientes capacidades fundamentales: oralidad, lectura y escritura; abordaje y
resolucion de situaciones problematicas; pensamiento critico y creativo y trabajo en
colaboracion para aprender a relacionarse e interactuar. La idea es plantear acciones
pedagdgicas que estén pensadas como procesos situados y vinculados a los proyectos, los
sujetos ylos contextos de cada institucion educativa.

En ese sentido, desde la Modalidad de Educacion de Jovenesy Adultos, las propuestas y/o
sugerencias de intervenciones pedagogicas en torno a la prioridad de Mejora en los
aprendizajes en Lengua, Matemdtica y Ciencias, se plantearan teniendo en cuenta el
proceso de construccion de los curriculos. También las reformulaciones y
resignificaciones que han ido surgiendo a lo largo de las capacitaciones y encuentros
realizados con los docentes.

Pero antes de dar lugar al desarrollo que hard cada una de las Areas, es indispensable
plantear algunas precisiones conceptuales del abordaje metodoldgico que, desde la
Modalidad, se ha propuesto paralaimplementacion delos curriculos.

Recuperamos la metodologia de elaboracion de Situaciones Problematicas y

construccion curriculary, especificamente, las conceptualizaciones desarrolladas parala

elaboracion de Proyectos Institucionales de Vinculacion (PIV), pensada

particularmente como estrategia para implementar en el Ciclo Orientado. Esta

propuesta metodolégica ha sido y puede ser apropiada por las Areas y/o disciplinas ya que

su construccion:

« orientalaimplementacion curricular del Area o disciplina;

« facilita el abordaje curricular y articulado de problemas contextualizados, atendiendo a
los sujetos y al desarrollo de capacidades en el marco del campo de conocimiento
implicado.

Situaciones problemdticasy construccion curricular

Laespecificidad dela Modalidad esta centrada en los sujetos a quienes ella esta destinada.
Por ello, al momento de pensar la ensefianza y como programarla, tendremos que tener
presente como se vinculan con el saber los jovenes y adultos con los que trabajamos.

Por eso, para que los centros educativos y sus docentes puedan definir Situaciones
Problematicas significativas, necesitan contar con informacién representativa y
sistematizada que permita analizar la realidad institucional, conocer los estudiantes y el
contexto. Ello resulta central para la intervencion de los actores en el proceso educativo.
En este sentido, el Sistema Voces, como herramienta pedagogica, adquiere particular
relevancia en la medida en que constituye un aporte a la planificacion pedagdgica-
aulica como parte fundamental de la tarea educativa. El Sistema Voces permite a
directores y docentes contar con un diagnoéstico inicial que surja de la sistematizacion y



analisis de datos significativos para asumir decisiones pedagdgicas, curriculares e
institucionales’

A) Ladefinicién dela Situacion Problemdtica debe partir de un diagndstico

El diagnédstico implica indagar el contexto y los sujetos estudiantes, reconociendo sus
trayectorias educativas, formativas y laborales, asi como los modos culturales de vivir, sus
intereses, motivaciones, necesidades y caracteristicas. La informacion recopilada debe
ser sistematizada, interpretada, analizada y evaluada a fin de constituirse en
diagndstico relevante para pensar estrategias de ensefianza. En definitiva, el diagndstico
debe realizarse poniendo en relacion sujeto — contexto, el enfoque y los ejes conceptuales
del Area/disciplina.

A partir de ello, avanzamos en la definicion de la Situacion Problematica:

;Cudl es la situacion, la necesidad a abordar desde el Area y/o disciplina que se considera
relevante para el aprendizaje de nuestros estudiantes y que motiva el desarrollo
curricular?

( )

Entendemos como Situacién Problemdtica a aquella necesidad, inquietud y/o
potencialidad que, teniendo en cuenta las Areas y/o disciplinas, motiva una
intervencion pedagogica y/o de formacion.

\_ J

Cabe aclarar aqui que intervencion pedagdgica significa abordar la situacion o necesidad
como sujetos pedagdgicos, o sea, desde el sentido de promover saberes y conocimientos.
Es decir, “intervenir” no supone dar solucion a la necesidad o conflicto, sino que a partir
de estas situaciones problematicas podamos pensar la articulacion curricular que permita
comprender, explicar esa realidad y propiciar el desarrollo de capacidades propuestas
enel curriculo.®

B)  Definicion de la propuesta de ensefianza: la Construccion Curricular para
el abordaje dela Situacion Problemadtica

Para la definicion de la propuesta de ensefianza debemos tener en cuenta que las

alternativas de respuesta a las/s Situacion/es Problematica/s planteada/s deben ser

pedagdgicasy curriculares, en el marco del rol delas instituciones educativas.

Entonces, formulada la Situacion/es Problematica/s, avanzamos en proponer repuesta a

las preguntas:

 ;Cudl es la propuesta de ensefanza frente a la Situacion Problematica que orienta la
construccion curricular?

7 Gobierno dela Provincia de Cérdoba. Misterio de Educacién. Direccion General de Educacion de Jévenes y Adultos
.Tutorial Sistema Voces, 2014. El Sistema Voces es una base de datos Access que permite sistematizar informacion de los
estudiantes y datos referidos al centro educativo y al contexto.

8 Para el Nivel Primario, se plantea la posibilidad de que los estudiantes intervengan en el proceso de construccién
de la Situacién Problematica que surja de la relacion sujeto-contexto.
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La respuesta a este interrogante implicara la construccién de un enunciado propositivo
que orientara la construccion curricular.

» ;Cudlesla seleccion curricular que atiende ala Situacion Problematica y que orienta
el desarrollo delas capacidades planteadas?

Con el propésito de contribuir a la construccion curricular y al abordaje de la Situacion
Problematica, se propone recuperar algunos criterios did4cticos:’

1. La seleccion de los ejes y nticleos conceptuales tomados de la propuesta curricular,
pero considerando fundamentalmente la Situacién Problematica acordada entre las
Areas. No podemos dejar de reconocer que esta seleccién esté sujeta a opciones de valor
(qué es deseable ensefar), enfoques disciplinares e hipotesis sobre aquello que los sujetos
pueden aprender en diferentes momentos de su trayectos educativos. La seleccion del
contenido estructura una parte importante de laimagen sobre el mundo que en la escuela
proponemos.

2. Lasecuenciacion del contenido va mas alla del orden logico y/o cronoldgico en que se
abordan determinados contenidos e implica ciertas hipodtesis sobre la manera mas
conveniente de ensefar y aprender. También las secuencias definen una prioridad en el
tratamiento de los contenidos e influyen en los modos de ensefiar. Sanchez Iniesta (1995,
p-127) sostiene que

“Una secuencia en la que se relacionan adecuadamente los contenidos de una
misma Area, integrdndolos en torno a ejes, temas centrales[o situaciones
problematicas] que actien como organizadores, favorece la aplicaciéon de métodos
relacionados con enfoques globales(...). Si dicha secuencia pone en relacién
diferentes Areas de conocimiento se avanza en un trabajo de tipo interdisciplinar”

Los criterios de secuenciacién generalmente orientan las decisiones relacionadas con el
agrupamiento de los estudiantes, la distribucion de tiempos y espacios dentro y fuera del
aula, asi como la seleccién de los materiales curriculares de apoyo a los procesos de
enseflanza y de aprendizaje.

3. La organizacion curricular. Intentamos desde esta nueva propuesta curricular, y a
partir del trabajo en Areas, propender hacia lo que Bernstein (1988) ha denominado un
curriculo integrado. En ¢l, la base de la integracion implica el debilitamiento de las
fronteras disciplinarias y la subordinacién a una idea relacional (o supra ordenadora) que
debilita sus limites seleccionando aquello que se va a integrar. Este proceso da lugar a
espacios curriculares organizados en torno a Areas, temas y/o problemas. En este modelo
curricular, el tratamiento de los nucleos conceptuales tiende a ser mas genérico y el
trabajo docente demanda acuerdos colectivos en torno a las formas de ensefar, los
criterios de secuenciacion, los recursos a utilizar ylos modos de evaluar. La integracion de

9 Este punto ha sido elaborado a partir de las conceptualizaciones tomadas de Ensefiar en la escuela Secundaria.
Aportes para el desarrollo de propuestas orientadas a la integracién progresiva de saberes. En Gutiérrez, G. y
Torres, M. (2010). Cuadernos de Trabajo. Cordoba, Argentina: Editorial Copicentro.
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saberes puede entenderse, en este sentido, como parte de una estrategia curricular y/o
didéctica (depende de sus propositos y amplitud) que la institucion educativa construye
paraabordarla ensenanza.

A suvez,laintegracion da cuenta de la construccion de una opcion de trabajo pedagégico
Y, al estar en funcidn de intereses especificos de ensefianza, puede adquirir formas muy
diversas. Implica que los docentes asuman la ensefianza como una practica pedagogica,
éticay politica, que requiere en la escuela del trabajo colectivo y la apertura al didlogo con
otros docentes, con otros saberes y conotras précticas.

Ademas, una Situacién Problematica en la ensefianza es proponer una modalidad de
relacion con el saber que coloca al estudiante como participante de su resolucion total y/o
provisoria.

La construccion curricular y didactica que se proponga para abordar la Situacién
Problematica conformard aprendizajes significativos que contribuiran al desarrollo de
capacidades planteadas en los curriculos. Aprendizajes que se proyecten en acciones, en
definitiva, movilicen los conocimientos en funcién de intervenir en situaciones
problematicas.

Por dltimo, resaltamos la importancia de avanzar en el trabajo conjunto de las Areas, ya
que sibien mantiene la especificidad de las disciplinas que la conforman, su riqueza deriva
delaporte que realizan éstas en el abordaje de Situaciones Problematicas, posibilitando un
analisis y desarrollo curricular desde perspectivas distintas y, por lo tanto, una
comprension mas abarcativa y significativa. En particular en Primaria, la construcciéon de
Situaciones Problematicas promovera la posibilidad de profundizar la articulaciéon de
contenidos seleccionados desde las distintas Areas/disciplinas para desarrollar un
curriculo masintegrado.

Las Areas, tanto en el curriculo de Primaria como en el de Secundaria, son espacios
educativos que interpelan a las instituciones a instaurar dindmicas y practicas
innovadoras. Estos disefios promueven el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la
reflexion y el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos
detrabajo. Generan la oportunidad de pensar el rol de los docentes con sus pares!°

De manera grafica,
ARE‘. Contaxio
se presenta una DISCIPLNA | mip <
’ . TALLER
sintesis dela propuesta Sujetos

metodologica: 3

SITUACION
CAPACIDADES PROBLEMATICA

Seleccion de ajes y nicieos concepiuales

CONSTRUCCION
CURRICULAR

Sacuenciocitn del contanido

Orgonizocidn curmicular

10 Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion. Direccion General de Educacion de Jovenes y Adultos. Taller
Institucional para nivel secundario de jovenes y adultos, agosto 2012.



Las Areasy el Proyecto Institucional de Vinculacién (PIV)

A partir delos curriculos (Res. 378/08y Res. N°84/11y N°148/13), se propone profundizar
la relacién con el contexto socioproductivo y el mundo del trabajo. Es en ese marco que se
incorporan a las estructuras curriculares el Area de Formacion para el Trabajo y el Area
Técnico Profesional. Ambas son espacios especificos para establecer las relaciones con
otras instituciones y organizaciones que brinden oportunidades para la
complementariedad de la Educacion Primaria o de la formacién orientada en
Secundaria. Las vinculaciones que se establecen hacen posible promover diversos
espacios de orientacion sociolaboral, la apropiacion de saberes y practicas del sector
socioproductivo y la certificacion de distintos trayectos formativos. Con ese objetivo, se
propone la elaboracion del Proyecto Institucional de Vinculacion como la manera mas
pertinente para abordar e implementar el curriculo, ya que en €l se articulan las Areas de
conocimiento, propiciando una formacion integral para el mundo del trabajo.

En el Nivel Primario, la planificacion de la ensefianza se realizara a partir de Situaciones
Problematicas que involucren a todas las disciplinas y Areas del curriculo. El PIV se
elaborara desde el Area de Formacién para el Trabajo y se integran las demas disciplinas y
Areas del curriculo para propiciar vinculaciones para la formacién y/o capacitacion en el
mundo del trabajo.

En el Nivel Secundario, elaborada la planificacién de cada Area, ésta debe realizar los
aportes y contribuciones desde su campo de conocimiento especifico (ejes, nucleos,
actividades por Areasy disciplinares) al PIV. "'

La Planificacion Curricular

Parala planificacion del Area o disciplina, es fundamental que el/los docente/s aborden la
Situacién Problematica desde los enfoques, ejes y nucleos conceptuales del curriculoyala
vez definan actividades especificas e integrales. De esta manera, se instalara el dialogo e
intercambio curricular.'?

Cada centro educativo determinara tiempos y espacios para trabajar colectivamente y, de
acuerdo con su dinamica y organizacion institucional, podra proponer a los docentes
elaborar alternativamente un esquema de planificaciéon por Area, abarcando un afio, un
ciclo (en Primaria lery 2do; en Secundaria CB, CO) o todo el trayecto formativo.

Los esquemas de las paginas siguientes y sus referencias ofrecen alternativas posibles de
planificacién para Primaria y para cada una delas Areas del curriculo de Secundaria.

11 Para la elaboracién del Proyecto Institucional de Vinculacion pueden consultarse los documentos elaborados por la
DGEJyA en el blog del Area Técnico Profesional: http://areatecnicoprofesional-dgeja.blogspot.com.ar/

12 Las actividades integrales resultantes de esta planificacion pueden ser el insumo para la calificaciéon en Areas
que debe incorporarse en el seguimiento y evaluacion de los estudiantes dispuesto a partir de la Resolucién N° 01/15
de DGEJyA y la DGIPE para el Nivel Secundario.
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Planificacién de Primaria
Sitvacién problematica

Eje/s

Nicleos concepluales/
contenidos’

Actividodes
Integradas’

Copacidades’

Area/ Disciplina

Lengua

Malemadlica

Cs. Sociales

Cs. Nalurales

Formacién
para el Trabafo

1. Se consignard la/s situacién/es problematica/s formulada/s como enunciado

propositivo que orientarala planificacion integrada.

2. Se consignara el/los eje/s seleccionado/s de las Areas y Disciplinas que se consideran

pertinentes para el abordaje de la Situaciéon Problematica.

3. Se especificaran los contenidos seleccionados por el/la docente para el abordaje

curricular desde cada Area o disciplina.

4. Se enunciaran las actividades que posibilitaran el desarrollo de los ejes conceptuales y

contenidos.

5. Se consignaran las capacidades que se pretende que el estudiante desarrolle y que estan

vinculadas alas expectativas de logro expresadas en el curriculo.
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Planificacién del Area - Secundaria

Sitvacién/es problematica/s":
, Espacio Nucleos Actividades | Actividades .
Eie/s cumiculor' | concepluales’ | Especificas' | Integrales | CoPacidades
Area/
Disciplina®

1. Se consignard la/s situacidn/es problemdtica/s formulada/s como enunciado
propositivo que orientarala planificacién integrada.

2. Se consignara la Disciplinay/o Area.

3. Se consignara el/los eje/s seleccionado/s de las Areas y Disciplinas que se consideran
pertinentes para el abordaje dela Situacion Problematica.

4.Se detallard el nombre del/los espacios curriculares que integran el Area.

5. Se especificaran los contenidos seleccionados por el/la docente para el abordaje
curricular desde cada Area o disciplina.

6. Se explicitaran las actividades propias de cada espacio curricular, articuladas con la
propuesta.

7. Se consignaran las acciones conjuntas que posibiliten articulaciones entre los diversos
espacios curriculares y que estén en relacion con la Situacion Problematica.

8. Se enunciaran las capacidades que se pretenden desarrollar en el/la estudiante
planteadas en el curriculo de la Modalidad.
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Parte 2: Mejora en los aprendizajes de Lengua,

Matemadtica y Ciencias

Los enfoques y la propuesta metodoldgica son definiciones y acciones pedagogicas de
cada campo de conocimiento y cada espacio curricular. Estas contribuyen al desarrolloy
fortalecimiento de las capacidades fundamentales planteadas por el Ministerio de
Educacién para la mejora de los aprendizajes: oralidad, lectura y escritura; abordaje y
resolucion de situaciones problematicas; pensamiento critico y creativo y trabajo en
colaboracion para aprender a relacionarse e interactuar.

Desde nuestra Modalidad, se plantearan los enfoques y la propuesta metodologica
presentados en cada una delas Areas delos curriculos.

@ AreadeInterpretaciony Producciéon de Textos

Enfoque del Area

Si bien el Area de Interpretacién y Produccion de Textos (AIPT) sélo esté presente en la
propuesta curricular de Secundaria, debido a la necesaria articulacién entre este nivel y
Primaria, cuando hablamos de Lengua (Primaria), Lengua y Literatura e Inglés
(Secundaria), estaremos hablando del AIPT.

Acercadelalengua

Desde hace muchos afos, los docentes que ensefian lengua, tanto materna como
extranjera, nos planteamos la necesidad de enfocar la ensefianza del lenguaje en sus usos
sociales. La intencion es formar sujetos activos en la produccion de mensajes y textos, con
capacidades para hablar, escuchar, comprender y escribir los textos que las practicas
socialesles demandan.

De esta manera, se orienta el sentido y objeto de ensefianza tanto de la lengua materna
como del inglés, en todos sus ciclos y niveles, hacia la interpretacion y produccién de
textos que la cultura social requiere, reafirmando asi la consigna de que los estudiantes
jovenes y adultos se formen en una practica escolar sostenida e intensiva de leer e
interpretar textos, de comentar y discutir sobre sus contenidos, de planear, producir y
revisar sus textos como asi también expresarse y darse a conocer a través de ellos.

Teniendo en cuenta que las practicas de interpretacion y produccion de textos orales y
escritos son précticas privilegiadas para el acceso a las distintas Areas del conocimientoy
la cultura, el Area esta caracterizada por su transversalidad, tanto en Primaria como en
Secundaria.
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Para formar a los estudiantes jovenes y adultos como lectores y escritores activos y
calificados de los textos de la cultura social, resulta necesario aprovechar su experiencia
vital, sus conocimientos de mundo y sus practicas lingiiisticas para desarrollarlas,
potenciarlasy optimizarlas.

En el caso de Secundaria, el curriculo esta propuesto como un abanico de posibilidades
para que los profesores escojan los contenidos, los redefinan y construyan con ellos los
objetos de ensefianza que propondran a sus estudiantes. Los contenidos se presentan de
manera acumulativa y progresiva, lo cual implica que muchos de ellos, debido a su
importanciay centralidad en la formacion de los estudiantes, pueden encontrarse en mas
deunciclo o nivel, con un incremento gradual de su complejidad.

El curriculo de Primaria estd organizado alrededor de las estructuras textuales, cada una
de las cuales se constituye en mddulo (mddulo 1: lo narrativo; modulo 2: lo descriptivo;
moddulo 3: lo dialégico; moédulo 4: lo expositivo). El médulo inicial corresponde a
alfabetizacion que, junto al médulo 1y 2, conforman el primer ciclo. Los médulos 3y 4
corresponden al segundo ciclo. Sin embargo, los estudiantes de la Modalidad, jévenes y
adultos, interactiian con todos los textos de circulacion social, mas alla de la tipologia que
actualmente estuvieran estudiando. Si bien la mirada del docente estara puesta en la
superestructura textual “narracion’, esto no impide que los estudiantes lean otros textos
no narrativos, tanto en el AIPT como en otras Areas.

Acercade Primariay Secundaria

La formacion lingiiistica y la ensefianza de las lenguas deben comprenderse como un
proceso continuo de alfabetizacién que se inicia con los conocimientos basicos del
sistema de la escritura y las practicas primeras de lectura y escritura en la Educacién
Primaria, y que se continda a lo largo de toda la escolaridad secundaria con el ingreso
pleno en la cultura escrita, en el orden social de los textos y discursos. Estar alfabetizado
no implica sélo conocer el sistema de escritura de una lengua y ser apto para seguir en el
circuito escolar, sino —principalmente- estar preparado parala vida ciudadana.

A partir de esta definicion, el Area de Interpretacion y Produccién de Textos se propone
como un espacio curricular integral que retine y concentra tanto la formacion inicial de
lectores y productores de textos, objetivo de la Primaria, como la formacién propia de la
Secundaria. Sin dejar de reconocer las singularidades de la formacién inicial y la
secundaria (y de los sistemas lingiiisticos materno e inglés), reafirmamos el objetivo
compartido de desarrollar capacidades que permitan acrecentar y potenciar en los
jovenes y adultos los saberes y experiencias necesarios para constituirse en buenos
lectores y productores de textos orales y escritos, desde el inicio hasta la faz secundaria de
sus formacidn, ya sea en una u otra lengua. Este objetivo se constituye en un horizonte
comun para una formacion lingtiistica especifica, orientada e integral.
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Ejes

Primaria Secundaria

¢ Oralidad o Interpretacion de textos orales y

» Escritura escritos

* Produccién de textos orales y
escritos

*  Produccion e interpretacion de

textos literarios

+ Reflexiones sobre la Lengua » Reflexion sobre procesos de lectura
y escritura, los textos, el lenguaje y

las normas

En el caso de Secundaria, los ejes atraviesan e integran toda la formacion lingiiistica de
los estudiantes tanto en Lengua y Literatura como en Inglés.

AcercadeLenguay Literatura e Inglés en el Secundario

En el caso del Nivel Secundario presencial de Jévenes y Adultos, el Area de Interpretaciéon
y Produccién de Textos estd compuesta por dos espacios disciplinares: Lengua y
Literatura e Inglés. Las problematicas, los tipos de conocimientos que cada una demanda
a los estudiantes, como asi también los objetivos y estrategias metodologicas, son
singulares y diferentes. Sin embargo, la especificidad no impide pensar una matriz comtn
de perspectivas que, mas alla de las singularidades, focalice cuestiones referidas a la
ensefanzay aprendizaje de objetos que son compartidos: ellenguaje y los textos.

Los conocimientos generados en un espacio, por lo tanto, pueden ser retomados en el
otro. Inglés, por su parte, se orienta a desarrollar las capacidades especificas que necesitan
los estudiantes para comprender y producir mensajes y textos en esa lengua.

Ambos espacios difieren, ademas, en la escala de trabajo: Lengua y Literatura trabaja a
mayor escala a partir de los conocimientos que los estudiantes tienen sobre su lengua
materna. Inglés, en cambio, lo hace en una escala menor, procurando el desarrollo de
habilidades basicas para que los sujetos se inicien en la lectura y produccién de textos en
esalengua extranjera, muchas veces desconocida.

Asimismo, hay aspectos del lenguaje que explicitados o ensefiados, colaboran con la
compleja tarea de comprender un texto: componentes comunicativos, pragmaticos,
convencionales y sociales que estan mas alla de un idioma y su gramatica.
Independientemente de todas las especificidades que en uno u otro caso es necesario
tener en cuenta, los profesores de lengua materna o inglés ensefiamos a hablar,
comprender, leer y escribir mensajes y textos.
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Organizaciondela propuesta curricular del AIPT

En el caso de Secundaria, los contenidos de ensenanza que los profesores seleccionaran
para sus propuestas concretas estan formulados de distinta manera:

» Como experiencias lingiiisticas. Los profesores seleccionardn y reelaboraran
contenidos para ofrecer con ellos experiencias didacticas en las que la participacion de
los jovenes y adultos es central. El taller resulta el dispositivo metodolégico mas
propicio, en tanto promueve la participacion reflexiva de los estudiantes en diferentes
eventos lingiiisticos. En el caso especifico del inglés, el taller constituye una propuesta
fundamental que permite a los estudiantes “instalarse” progresivamente en esa lengua

+ Como conceptos, nociones y/o categorias conceptuales implicados en las actividades y
estrategias propuestas por el docente. Estos forman parte del eje “Reflexion...” y son
claves para los talleres de interpretacion y producciéon de textos. No constituyen un fin
en si mismos, sino que orientan el trabajo de los docentes en las experiencias
lingiiisticas sefialadas anteriormente.

Se propone, entonces, que para el desarrollo de sus clases, el docente efecttie unalecturay
seleccion delos contenidos que articulen de manera horizontal cada uno de los cuatro ejes
con las experiencias lingiiisticas de los estudiantes, en talleres de participacién para
interpretar y producir textos.

En la estructura curricular de Primaria, Lengua esta conformada por Médulos, que a su
vez poseen ejes y contenidos propios de la disciplina.

Desde el AIPT se proponen entonces las capacidades:

1) Participar activamente en multiples instancias de produccién e interpretacion de textos
orales y escritos pertenecientes a diferentes tipologias y géneros discursivos, sobre
diferentes temadticas y segin propositos comunicativos determinados.

2) Participar activamente en la produccion e interpretacion de experiencias estéticas
propias y ajenas que les permitan a los estudiantes: disfrutar y valorar los distintos
lenguajes artisticos; interpretar la dimension histdrica, social e ideologica del arte y la
cultura; identificar en dichas experiencias las visiones de mundo, ideologias, tematicas,
motivos y recursos propios del lenguaje que las atraviesan.

3) Monitorear los propios procesos de comprension y produccion de textos, a fin de tomar
decisiones pertinentes para: planificar los textos escritos y orales; investigar y buscar
informacion sobre su contenido, asi como seleccionarla, organizarla, ponerla en el texto;
revisar los textos producidos, corregirlos y adecuarlos a los estandares discursivos
correspondientes, comprendiendo la funcién epistemolodgica de la escritura no sélo para
describir el mundo, sino para conocerlo, explicarlo y apropiarse de él.
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Secuencia Metodoldgica

En el caso del Area de Interpretacién y Produccion de textos, pueden pensarse al menos
dos posibilidades para la elaboracién de una propuesta metodologica. Ambas comparten
la necesidad de que dicha propuesta surja de una problematica situada, vinculada a un
diagndstico que tenga en cuenta las particularidades de los sujetos y del contexto interno y
externo alainstitucion.

» Una posibilidad es partir de una Situacién Problematica propia de (o surgida de)
otra Area (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Técnico Profesional y
Formacion para el Trabajo en el caso de Primaria), lo cual es posible debido a la
transversalidad que caracteriza al Area de Interpretacion y Produccién de Textos.
Por ejemplo, los docentes del Area de Ciencias Sociales definen como una
Situacion Problematica “las migraciones desde los paises limitrofes a Cérdoba”. El
Area de Interpretacion y Produccién de Textos, entonces, a partir de esta
Situaciéon Problematica y considerando la necesidad de que los estudiantes se
vinculen criticamente con la diversidad de discursos que circulan en la sociedad,
define que trabajara un corpus de material de lectura que recupere, entre otros:
canciones, cuentos, relatos, canticos, poesia y textos periodisticos, con el fin de
promover las capacidades propias del Area.

« Otra opcidn es partir de una problemética propia del Area de Interpretacion y
Produccién de textos. Por ejemplo: un docente del Area advierte que los
estudiantes realizan lecturas superficiales e inocentes de los medios de
comunicaciéon. A partir de esto, decide trabajar la manera en que la lengua
construye representaciones y realidades o, en otras palabras, la “no neutralidad”
de la lengua. Asi, en Primaria, focaliza como es posible comprender la
organizacion del espacio social a partir del uso de la lengua. Para ello, analiza las
maneras en que determinados sujetos utilizan las clases de palabras en distintos
textos de amplia circulacion social a través de los medios de comunicacion:
;Como se adjetivan determinados sujetos? ;Qué acciones aparecen vinculadas a
ellos como “tipicas™? ;Como nombran a esos sujetos?

En ambos casos, el profesor de Lengua (Primaria), Lengua y Literatura e Inglés
(Secundario) elaborara una propuesta para trabajar con los estudiantes en funcién de sus
conocimientos, necesidades y habilidades relacionadas con la lengua y la literatura, pero
también en funcion de aquellos conocimientos, habilidades y experiencias que como
docente queremos potenciar en ellos, con el fin de promover las capacidades prioritarias
anteriormente mencionadas.

Esto significa pensar en, al menos, dos grandes caminos no necesariamente excluyentes:

» Proponer una secuencia metodologica que contribuya a la Situacion Problematica de
otra Area.

» Proponer una secuencia metodoldgica a partir de una Situacién Problematica propia
del Area.
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Siempre con la finalidad dltima de contribuir al desarrollo de las capacidades ya
nombradas.

Dicha propuesta surgida a partir de una Situaciéon Problemética (propia o de otra Area)
contemplala definicion de:

* ejespropiosdel Area,

* nucleos conceptuales o contenidos,

+ actividades especificas de cada espacio curricular y, en el caso de Secundaria,
actividades conjuntas entre los dos espacios curriculares que conforman el Area.

Asimismo y de la misma manera que se procedid con las situaciones problematicas
propias del Area o de otras Areas, se procederd con el Proyecto Institucional de
Vinculacion. Para ello, nos preguntamos ;Como integramos el Area en la formacién
orientada, en el caso de Secundaria? ;Cémo integramos el Area en el PIV, en el caso de
Primaria? ;Qué conocimientos, habilidades, procedimientos propios del Area de
Interpretacion y Produccion de textos se pueden incorporar para aportar al PIV?

Propuesta de Implementacion Curricular
Diagnéstico y Situacion Problematica

Los docentes advierten, al observar los resultados del Sistema Voces, que en la institucion
hay un importante porcentaje de estudiantes provenientes de paises vecinos. De estos,
algunos hablan otra lengua (quechua). La mayoria de los estudiantes no participa en
actividades del barrio, pero aquellos originarios de otros paises silo hacen en actividades
propias de sus culturas. Asimismo, la mayoria de los estudiantes no sabe inglés. Ademas
de los datos brindados por el Sistema VOCES, ocurrieron una serie de hechos de
discriminacién en el barrio que produjeron comentarios espontaneamente surgidos en el
aula. Todo esto da cuenta de una mirada social, histérica y politica atravesada por
representaciones estigmatizantes acerca de las personas inmigrantes, por parte de los
estudiantes.

Teniendo en cuenta este breve diagnostico, se define la Situacion Problematica y los
docentes del AIPT proponen trabajar con los estudiantes cémo, desde el uso de la
lengua, se construyen estas representaciones sociales negativas que acaban siendo
naturalizadas e internalizadas como “realidad”.

Para ello, seleccionan ejes, nucleos conceptuales o contenidos y actividades especificas del
AIPT. A manera deilustracion, desarrollaremos un breve ejemplo para cada nivel.
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Primaria

Ejes Nucleos conceptuales/ Actividades Capacidades13
Contenidos

- Descripcion de - Describir imédgenes de
imagenes. personas realizando
- Descripcion oral de las | diferentes tipos de
caracteristicas de una trabajo, para explicitar
persona. representaciones sociales
- Uso de adjetivos y internalizadas.

Oralidad sustantivos en las - Imaginar y contar 1y3
descripciones. posibles historias de vida
- Turnos de habla. de estas personas.
- Elementos no
lingtiisticos en la
conversacion.
- Oralizacion de relatos.
- Adecuacion.
- Coherencia.
- Estructura narrativa y _ Elegir una imagen y
elementos de la escribir una breve
narracion. narracién cuyo conflicto

Escritura - Descripcién de esté relacionado con un
imagenes. hecho de discriminacion
- Uso de adjetivos y y/ o estigmatizacion
sustantivos en las social. Incluir una
descripciones. descripcion de la imagen. 1y3
- Adecuacion.
- Coherencia.
Sustantivos / sustantivacion.

Reflexion sobre la Adjetivos / adjetivacion.

lengua Lo temporal y lo narrativo. El verbo.
Lo espacial y lo descriptivo. El adjetivo.

En el caso de Primaria, la Situacion Problematica es planteada a partir de las necesidades o
demandas del grupo en funcién del contexto y de los datos provistos por el sistema Voces.
Luego, es abordada de manera integrada entre las distintas Areas, permitiendo diversas
miradas sobre el mismo objeto, como se propone en los exdmenes libres disefiados para

Primaria.

13 Ver en este documento las capacidades definidas para el AIPT.
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Secundaria

N -

través de la
escritura de textos
argumentativos

escritura de textos
argumentativos que
muestren

Eje Espacio Nucleos Actividades Actividades Capacidades
disciplinar| conceptuales especificas integradas
Area
» Interpreta- |Lengua y |Identificacién y Participacion en
9 cion de textos | Literatura descripcion de las  |talleres de lectura
) orales y maneras en que el |critica de textos no
% escritos uso de la lengua ficcionales
o construye y (crénicas, noticias,
& refuerza canticos de
s representaciones hinchadas) en los
= sociales de personas |que aparezca la
"8 y espacios. problematica. Icebreaker:
& Reflexion sobre lo Proyeccién del
> “no dicho” pero video Lo im-
\g implicado a partir portarllte. que es 1y3
23 de “lo dicho”. saber idiomas-
< Les Luthiers
g Inglés Reflexion sobre el  |Participacién en Lectura del texto
g“ lugar, alcance y talleres donde se “La globalizacién
= relacién del inglés  |reconozcan y segun
— con nuestra lengua. |analicen aquellas Fontanarrosa”.
Reflexion sobre la  |palabras y términos |Discusién y
lengua extranjera  |de la lengua analisis grupal.
como ventana a extranjera que ya
otras culturas y forman parte de
modos de nuestras
organizacién social. {conversaciones
Lectura en voz alta |cotidianas.
y reconocimiento de|Participacién
patrones de frecuente en talleres
pronunciacion de  |donde se escuche
sonidos, palabras, |y/olea
frases, entonacién, |comprensivamente
ritmo, etc. informacion breve
Identificacién de portada por diarios
ideas y temas y revistas de
principales y actualidad: titulos,
secundarios. subtitulos, articulos
Identificacién de la |breves sobre los
organizacion acontecimientos en
textual. la ciudad de
Identificacién de Baltimorey (la
diferentes géneros |problematica de
discursivos discriminacién
vinculados a la racial en EEUU).
informacién de Participacion
actualidad. frecuente en talleres
Comprensiéon del  |donde
vocabulario se escuche y/o lea
adecuado al tema  |comprensiva-mente
tratado. Informacién breve y
Uso de diccionario |simple sobre
bilingiie. nacionalidades,
oficios, ocupaciones
y profesiones.
Estableciendo
relaciones con la
problematica
abordada.
Produccién |Lenguay Explicitacién de Participacién en 1,2y3
de textos Literatura | posturas personales |instancias
acerca de la individuales y
Oml?S y problematica, a compartidas de
escritos




breves y simples.

posicionamientos
personales acerca
de la problematica.
Socializacién oral
de posiciones

personales.
Inglés Utilizacion de Participacién en

vocabulario talleres donde se
especifico y produzcan textos
pertinente a la simples que
tematica. incorporen y
Utilizacion de resignifiquen el
estructuras vocabulario
lingtiisticas simples |trabajado.
afirmativas, Participacién en
negativas y/o talleres donde se
interrogativas. produzcan titulares,
-Planificacion del  |copetes, para textos
ordenamiento y periodisticos,
distribucién de pancartas, afiches
informacion. de concientizacién
-Deteccién de sobre el tema
errores comunes 'y |trabajado.
reescritura delos  |Produccién de
textos. diarios personales
Participacién en y/o didlogos con
instancias informacién breve y
comunicativas simple sobre
simples. nacionalidades,
Explicitacién de ocupaciones,
posturas personales |oficios, profesiones,
acerca de la etc.
problematica, a
través de la
produccion de
textos breves y
simples.

Produccién |Lenguay  |Contextualizacién |Lectura del cuento

Interpreta- Literatura  |del cuento “Cabecita negra”,

L Identificacion de de German

c'wn d‘? fextos lineas y ejes de Rozenmacher.

literarios sentido.
Establecimiento de
relaciones entre los
textos no ficcionales
trabajados y el texto Escucha, analisis
literario leido. y traduccion de
Escritura y la cancion
socializacién de “Frijolero” de
hipétesis de lectura Molotov.
personales. Proyeccion, ly2

debate y
Inglés Traduccién y Escucha, analisisy |reflexion grupal

analisis de los
términos especificos
utilizandose el tema
musical.
Contextualiza-cion
del tema musical
Identificacion de
ejes de sentido.
Lectura en voz alta
y reconocimiento de
patrones de
pronunciacién de
sonidos, palabras,
frases, entonacién,

trabajo con el tema
musical “cada
vezmas yanquis” de
Resistencia
suburbana

sobre el video
clip.
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ritmo, etc.
Establecer
relaciones con los
textos no ficcionales

trabajados.
Reflexi Lenguay Nominalizacion.
eflexion Literatura Subjetivemas.
sobre Generalizacion.
procesos de Estrategias de impersonalidad.
lecturay La argumentacion. Estructura
escritura, los argumentativa. Estrategias de la
textos, el argumentacion. 3
lenguaje y las
normas .
Inglés Pronombres personales. El uso de
pronombres y sus géneros (he, she, it,
they).

Tiempo Presente: To be.

El orden de las palabras en preguntas
(auxiliaries/verb “to be” before the
subject).

Nacionalidades. Ocupaciones y
profesiones.

Construcciones que expresen:
Descripciones personales.

El orden de las palabras en las frases
sustantivas (adjetivos antes de
sustantivos).

Concientizacién de las diferencias entre
los sonidos del Inglés y el Espafiol.

La entonacién como portadora de
significado. La entonacién en preguntas.
Estructura de oracién. Estructura de los
textos escritos. Elementos de cohesion
en un texto.

Contribucion al desarrollo de las Capacidades fundamentales

Podemos afirmar que todas las actividades y propuestas metodoldgicas desarrolladas
desde el AIPT aportan directa o indirectamente al desarrollo de estas cuatro capacidades
definidas como prioritarias, que atraviesan a todas las Areasy particularmente al AIPT.

Si observamos las actividades propuestas en el ejemplo anterior, tanto para Primaria
como para Secundaria, todas ellas promueven:

* La oralidad, la escritura y la lectura: en tanto son actividades que proponen
situaciones en las que los estudiantes puedan interactuar entre ellos y con
diversos textos y objetos culturales, de modo tal que potencien las practicas de
oralidad, lecturay escritura.
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* Resolucion de situaciones problemdticas: en tanto, desde el AIPT, la
interpretacién y la produccion de textos se constituyen como situaciones
problematicas materializadas en la lengua y que, para ser resueltas, necesitan la
puesta en juego de competencias lingiiisticas y extralingiiisticas.

»  Pensamiento critico y creativo: en tanto las actividades posibilitan la discusién en
torno a una problematica social concreta (la mirada social, histérica y politica
atravesada por representaciones estigmatizantes acerca de las personas
inmigrantes, y cdmo, desde el uso de la lengua, se construyen estas
representaciones sociales negativas que acaban siendo naturalizadas e
internalizadas como “realidad”), para participar mas activa y reflexivamente. Y
en tanto el trabajo con la ficcién abre la posibilidad de desarrollar la creatividad y
de pensar otros mundos y escenarios posibles, otras miradas sobre la realidad.

* Trabajo colaborativo: en tanto no existe lengua sin los/as otros/as y en tanto toda
interpretacion y produccion de textos y discursos es una practica social.

@® Matematica
Enfoque

En la vida cotidiana, el uso de los nimeros y los calculos es habitual, sélo que a veces no
somos concientes de los procedimientos y estrategias que utilizamos. La explicitacion de
estrategias, las conexiones entre los distintos conceptos matematicos y cdmo se
relacionan éstos con las otras disciplinas y el mundo del trabajo, son cuestiones que
debemos abordar desde la educacién para jovenes y adultos. En este sentido, el
aprendizajey el uso de las matematicas son entendidos como practica social.

Los jovenes y adultos muchas veces utilizan estrategias mas econdmicas e innovadoras
que las soluciones impartidas desde la escuela, mostrando un especial interés en la
adecuacion de la solucion respecto del contexto. Esto nos indica que es importante pensar
en la educacion considerando las relaciones que se dan con el mundo en el cual se
desempeiian los sujetos.

Desde la Primaria de jovenes y adultos, la propuesta curricular sugiere un trabajo con la
matematica que recupere sus saberes para simbolizar, en una primera instancia, los
algoritmos no convencionales, reflexionando sobre sus limites y alcances, que luego se
amplian dando lugar a la construccion de los algoritmos convencionales. En la
Secundaria, se retomara la conexion entre los distintos conocimientos matematicos y la
relacion de éstos con otras disciplinas y el mundo del trabajo, para avanzar hacia la
formalizacion y la generalizacidon propias de la disciplina. Esto supone ensefar
matematica a través de la resolucion de problemas con variedad de estrategias, a partir de
los cuales se pretende facilitar la comprension y el uso activo de los conocimientos
adquiridos. En este sentido, la posibilidad de generar estrategias propias se sustenta en
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aprendizajes complejos que implican el desarrollo del pensamiento deductivo, lo cual
resulta una herramienta indispensable para el tratamiento y la comunicacion de datos.
Por ello, es importante propiciar los medios para un aprendizaje reflexivo, que contribuya
al encuentro entre el saber cotidiano y el conocimiento cientifico.

Los ejes definidos en la propuesta curricular de Matematica tienen una continuidad entre
Primaria y Secundaria. El eje transversal de Primaria “Comunicar e interpretar
informacion” tiene su continuidad en Secundaria como “Tratamiento de la
informacion”.

Del mismo modo, los ejes de Primaria “Los niumeros y las operaciones” y “Plantear y
resolver problemas” se integran en Secundaria como eje “La resolucién de problemas y
la construccion delos numeros”. Finalmente, los ejes de Primaria “Produccioén ylectura
de informacion sobre el espacio. Estudio de figuras” y “Magnitudes y medicion” se
corresponden con el eje “Construccion y manejo del espacio geométrico” en
Secundaria.

Comunicar e interpretar informacion

Plantear y resolver problemas

Ejes Primaria Produccién y

Los ntimeros lectura de informacién Magnitudes
y las operaciones. sobre el espacio. y medicion.
Estudio de figuras.

Tratamiento de la informacion

Ejes
Secundaria La resolucién de problemas Construccién y manejo
C.B. y la construccion de los del espacio geométrico.

numeros.

Secuencia Metodoldgica

En Matematica, la propuesta metodoldgica plantea como importante participar en la
construccién conjunta de Situaciones Problematicas con otras Areas. Estas deberfan
surgir de un diagndstico y vincularse con el contexto, el sujeto y las capacidades a
desarrollaren esas Areas de ensefianza y desde las propias de la Matemética.

Ello se basa en varias cuestiones: por un lado, la incorporacién del estudio de la
matematica a una Situacion Problematica significativa construida conjuntamente con
otras disciplinas “amplia” su sentido y el de la matematica misma. Por otra parte, definir
una Situacion Problematica desde la matematica, que surja de la relacidn sujeto contexto,
exige ponerse en relacion con otros campos del conocimiento (lo que se ve favorecido por
el caracter "transversal" de la matematica) y posibilita integrar el trabajo de sus
contenidos, nucleos conceptuales y capacidades ala construccion curricular. Finalmente,
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las conexiones entre los distintos conceptos matematicos, como se relacionan éstos con
las otras disciplinas y el mundo del trabajo son un punto central del enfoque de la
propuesta de Matematica.

En ese marco, las actividades que se planteen desde la disciplina deben ser relevantes para
abordar la Situacion Problematica y atender al desarrollo de las capacidades generales y
especificas del sujeto propuestas en el curriculo.

A modo de ejemplo, veremos que una Situaciéon Problematica que involucra contenidos
del Area delas Ciencias Naturales, admite pensar en eje/nticleos conceptuales, contenidos
y capacidades definidos en la propuesta curricular de Matematica.

A continuacién, se presenta una propuesta construida a partir de una Situacién
Problematica en que la matemética se vincula con el Area de Ciencias Naturales, pero
también es posible impulsar/guiar el trabajo de construccion curricular a esta escala, en
conjunto con otro/s espacios curriculares y/o Areas.

Propuesta de Implementacion Curricular
Diagnosticoy Situacion Problematica

El docente de Matematica se incorpord desde su especificidad a las instancias de
diagnéstico y en articulacion con los docentes del Area de Ciencias Naturales de 1° afio,
llevaron adelante distintas actividades. Para eso, abordaron en primer lugar la realidad del
contexto:

« La escuela se encuentra emplazada en la zona geografica de Sierras Chicas, que ha
sufrido las inundaciones en el mes de febrero de 2015. Si bien las instalaciones de la
escuela no sufrieron danos, muchos de los estudiantes tuvieron inconvenientes,
incluso cuatro de ellos perdieron su casa.

+ El Sistema Voces les proporcioné informacién no sélo acerca de los lugares donde
viven los estudiantes, sino también de la composicion de las familias, dela cobertura de
salud con la que cuentan y de la situacion laboral u ocupacional de cada uno de ellos,
arrojando datos y porcentajes importantes para considerar desde las Ciencias
Naturales yla Matematica: existen en la zona dos dispensarios que han sido afectados
por las inundaciones y el 47 % de estudiantes tiene obra social. EI 30% desarrolla
actividades laborales o productivas relacionadas con el Turismo, mientras que
aproximadamente otro 30% se desempefia en actividades vinculadas al desarrollo
inmobiliario delazona, entre otros.

» Datos sobre las actividades productivas de la zona dan cuenta de un marcado
desarrollo inmobiliario que ha ocupado grandes areas de las cuencas hidricas
histéricas.
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Informes cientificos de la UNC sobre las causas de las inundaciones aportan
multiplicidad de datos referidos a areas inundables de la cuenca, pendientes,
superficie, milimetraje de precipitaciones, coordenadas (GPS), densidad poblacional,
entre otros, que aportan recursos de interés didactico.

La tematica de las inundaciones se planteé en las aulas y, a partir de distintas
actividades y de la indagacion de las ideas y conocimientos previos de los estudiantes
sobre las causas y consecuencias de las mismas, los docentes observaron: un analisis
superficial de la tematica, predominio de una posiciéon pasiva que coloca toda la
responsabilidad de las causas y consecuencias de las inundaciones en el “afuera” y
posturas basadas en prejuicios y desconocimiento del problema. A partir de esto, los
docentes del Area se plantean la pregunta:

;Cudl es la situacion, la necesidad a abordar que se considera relevante para el
aprendizaje de nuestros estudiantes y que motivara el desarrollo curricular? Como
respuesta a este interrogante, los docentes de Biologia, Fisicoquimica y Matematica
formulan de manera propositiva la siguiente Situacion Problematica:

“La apropiacion de elementos cientificos de andlisis y evaluacion para abordar las
causas y las consecuencias ambientales y sanitarias de las inundaciones para la
comunidad”.

Esta constituye, entonces, la Situacion Problematica construida por el Area de Ciencias
Naturales y Matematica para ser abordada en primera instancia, articulando los espacios
curriculares.

En relacion con esta Situacién Problematica, el docente de Matematica selecciona
noticias e informes que se publican en los medios de comunicacién sobre el problema
socioambiental causado por las inundaciones, y que aportan datos (niimeros, mapas,
estadisticas, etc.) significativos para el abordaje didactico de la Situacion Problematica
y que se vinculan, a su vez, con el desarrollo de las capacidades planteadas en la
propuesta curricular de Matematica.

Se pueden consultar como ejemplo los informes publicados en estos sitios:
http://www.unciencia.unc.edu.ar/2015/marzo/el-informe-cientifico-de-la-unc-
que-explica-las-inundaciones-en-las-sierras-chicas-de-cordoba
http://www.greenpeace.org/argentina/es/noticias/La-deforestacion-es-una-de-
las-principales-causas-de-las-inundaciones-en-Cordoba/

Ejes - Nucleos Conceptuales

Exponemos, a continuacion, los ejes/nucleos conceptuales y algunas actividades (una
seleccion de la propuesta curricular de Matematica) que constituyen la construccion
curricular de Matematica como aporte para el abordaje de la Situaciéon Problematica
propuesta conjuntamente con el Area Ciencias Naturales.
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» Eje/ntcleo conceptual: La resolucion de problemas y la construccion de los niimeros
Actividades

Resolucion de situaciones problematicas en los diferentes contextos numéricos.
Representacion grafica delosnimeros.
Ubicacién de los nimeros en la recta numérica, determinar la unidad o el origen.
Comparar, ordenar.
Manejo de calculadoras (estandar, cientifica) como herramienta para resolver
problemas, reconociendo sus alcances y las relaciones con las propiedades
numeéricas.
Reconocimiento /expresion /utilizacion de diferentes representaciones de un
namero: decimal/fraccionario/decimal/porcentual. Elegir la representacion mas
adecuada dependiendo del problema.
Exploracion de las diferencias y similitudes entre las propiedades de los distintos
conjuntos numeéricos; sus alcances y limitaciones.

» Eje/nucleo conceptual: Construccion y manejo del espacio geométrico
Actividades

Interpretacion y construccion de croquis, planos, mapas para la orientacion en el
espacio urbano-rural.
Reconocimiento y diferenciacion de magnitudes: longitud, superficie, volumen,
capacidady peso.
Reconocimiento de problemas donde alcance con una estimacion de la medida o
enlos que sea necesario disponer de una medida efectiva.

» Eje/ntcleo conceptual (transversal): Tratamiento de la informacion
Actividades

Lectura, analisis e interpretacion de consignas.
Organizacion de lainformacién mediante esquemas, tablas, graficos, etc.
Identificacion delos recursos matematicos en orden a resolver un problema dado.
Reflexion sobre el problema y lo realizado controlando los usos de conceptos y
procedimientos.
Evaluacion de la razonabilidad del resultado y su significatividad en la Situacion
Problematica dada. Aproximaciones, redondeos, estimaciones, etc.

» Eje/nucleo conceptual: Interpretacion y produccion de informacion estadistica
Actividades
Interpretacion, discusién, cuestionamiento, objetivacion (identificar
intencionalidades) de la informacion contenida en graficos estadisticos
publicados. Expresion por escrito de sintesis sobre lo mas importante o destacable
delainformacion.




Capacidades planteadas en el curriculo

Desde esta construccion curricular de Matematica con la propuesta metodolégica que

hemos presentado, se aportara al desarrollo de las siguientes capacidades, definidas en la

propuesta curricular de Matematica y en correspondencia con los ejes/nucleos

conceptuales mencionados: "Capacidad para actuar con los distintos conjuntos
mn

numéricos", "Capacidad de orientacion en el espacio geografico y manejo del espacio
geométrico"y "Capacidad parainterpretar informacion estadistica".

Contribucion al desarrollo de las Capacidades fundamentales

Desde esta propuesta también se aportara al desarrollo de las capacidades fundamentales
definidas en la prioridad “Mejora de los aprendizajes de lengua, matematica y ciencias” A
saber:

* Se contribuye al desarrollo de la capacidad “abordaje y resolucion de situaciones
problematicas”, proponiendo actividades en las que se trabaje analizando los
enunciados e identificando datos e incognitas; ordenando y organizando la
informacidn; escribiendo planteos y expresando las soluciones; explorando y
valorando distintas estrategias de resolucion; etc.

+ Se contribuye al desarrollo de la capacidad “oralidad, lectura y escritura” a través de
actividades de acceso a distintas fuentes de informacién: cientificas, periodisticas,
digitales, documentos estadisticos, etc. Estas propician la expansion del vocabulario, y
facilitan la busqueda, comprensiéon y produccién de informacién en distintos
formatos (esquemas, tablas, graficos, etc.).

 Secontribuye al desarrollo de capacidades importantes como “el pensamiento critico
y creativo y el trabajo colaborativo” entre compaieros u otras organizaciones o
instituciones del contexto, proponiendo actividades tales como el trabajo de
indagacion en instituciones del contexto, el acceso al aporte de expertos, valorando y
explicitando el procedimiento de resolucién, analizando los resultados y
comunicando las soluciones encontradas.

@® Area Ciencias Naturales

Enfoquedel Area

La construccion del Area de Ciencias Naturales surge como necesidad de dar respuesta a
los estudiantes jovenes y adultos para que logren una mayor comprension de su realidad.
Se trata de abordar y resolver las problematicas que se les presentan vinculadas no sdlo
con el medio ambiente y la salud, sino también con las actividades productivas o de
consumo relacionadas con el mundo natural.

-



Para la propuesta curricular del Area de Ciencias Naturales, se ha optado por una
perspectiva que contemple un enfoque sistémico. A partir de este enfoque, se observan y
analizan las relaciones existentes entre las partes de un todo entendiendo que, si se altera
una de las partes, se altera la dinamica de todo el sistema. Es decir que el equilibrio del
sistema depende del normal funcionamiento de sus componentes, que las personas
individuales y las sociedades humanas forman parte de estos sistemas y que los
fendmenos macroscopicos tienen su base y explicacion en los procesos microscopicos. El
diseno contempla criterios que tienen que ver con la alfabetizacion cientifica. Esto
permite aproximarse a un nuevo vocabulario, a una nueva forma de operar con el
conocimiento, y apropiarse de los conceptos cientificos utilizando los métodos de las
ciencias, como la observacion, las anticipaciones, el disefio de pruebas, la comunicaciony
comparacion de resultados.

Se propone que el trabajo en el aula se realice desde una vision integrada de la realidad, a
partir de los esquemas conceptuales que tiene el estudiante y con los que percibe e
interpreta los fenémenos que observa en su vida cotidiana. Luego, profundizar
paulatinamente, avanzando hacia una mayor abstraccion y especificidad disciplinar. De
esta manera, el desarrollo de los contenidos del Area se caracteriza por la complejizacion
de los conceptos, en un proceso espiralado, utilizando ejes articuladores que se vinculan
con problematicas abordables desde las ciencias, de modo que el estudiante vuelva la
mirada hacia surealidad, pero con mas elementos de analisis.

Los ejes conceptuales que atraviesan el Area de Ciencias Naturales en los curriculos de
Primaria y Secundaria de EDJA poseen continuidad y expresan diferentes niveles de
profundidad:

Area Ciencias Naturales
j E ion s ienci
Ey(?s . dUC.aC o Educacién para la Salud Las Ciencias Naturales
Primaria Ambiental en la vida cotidiana
La complejidad de | Patrones de Sustentabili-dad | Las transforma- | Interpretaciony
los sistemas funcionamien-to y|ambiental, salud | ciones quimicas y | descripcion de
Ejes naturales desde un |unidades humana y calidad | su incidenciaen | fendmenos fisicos
Secundaria | abordaje estructurales de  |de vida. distintos ambitos | de la vida
macroscopicoy  |los sistemas. de la actividad cotidiana.
microscopico. humana.

El eje Educacion Ambiental, planteado en el curriculo de Primaria continua en
Educacién Secundaria como el eje “La complejidad de los sistemas naturales desde un
abordaje macroscopico y microscopico”. Estos abordan de manera integrada
contenidos de Quimica, Fisica y Biologia en una primera etapa, para luego profundizar el
abordaje disciplinar desde la Fisico-quimica, a través del sub eje “Los sistemas naturales y
su relacion con la materia y la energia”, y desde la Biologia desde el sub eje “Los sistermas
naturales en relacién con los seres vivos.”

El eje de Las Ciencias Naturales en la vida cotidiana propuesto en el curriculo de
Primaria da lugar, en Secundaria, a dos ejes: “Las transformaciones quimicas y su
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incidencia en distintos ambitos de la actividad humana” e “Interpretacion y
descripcion de fendmenos fisicos dela vida cotidiana” en primero y segundo afo.

El eje Educacion para la Salud que se indica en el curriculo de Primaria, se prolonga en
Secundaria en el desarrollo de los siguientes ejes: “Patrones de funcionamiento y
unidades estructurales de los sistemas vivientes” en primer afo (Ciclo Basico) y
“Sustentabilidad ambiental, salud humana y calidad de vida” en tercer afio (Ciclo
Orientado).

Secuencia Metodoldgica

En las Ciencias Naturales, la propuesta metodoldgica recupera el enfoque del Area, ya que
propone un abordaje integrado de las problematicas de la vida cotidiana de los sujetos y
una aproximacion paulatina a los conceptos cientificos necesarios para dar respuesta a
esas problematicas.

Plantear una propuesta de construccion curricular desde el Area de Ciencias Naturales
implica hacer una lectura de la realidad de nuestros estudiantes y de su contexto. Supone
identificar sus necesidades y escuchar las demandas de respuesta a las situaciones que los
afectan. Desde esta perspectiva, en el Nivel Secundario es necesario partir de un
diagndstico del sujeto estudiante y de su contexto, posicionandonos desde los ejes que
atraviesan el Area y que dan el marco o la lente desde donde definimos una Situacién
Problematica abordable por las Ciencias Naturales.

La/s Situacion/es Problematica/s vinculada/s al campo de conocimiento de las Ciencias
Naturales permitiran, entonces, definir la construccién curricular del Area en funcién de
larealidad institucional, los sujetos estudiantes y el contexto.

En el caso del Nivel Primario, la Situacion Problemdtica es planteada a partir de las
necesidades o demandas del grupo en funcién del contexto con la participacion de los
estudiantes. Luego, es abordada de manera integrada entre las distintas Areas,
permitiendo diversas miradas, como se propone en los exdmenes libres disefiados para
finalizar este nivel.

En ambos niveles, las actividades que se planteen deben ser relevantes para abordar la
Situacion Problematica y atender al desarrollo de las capacidades generales y especificas
del sujeto propuestas en el curriculo. Esta secuencia metodoldgica adquiere
significatividad para el estudiante y mejora los aprendizajes en las ciencias, porque le
permite contextualizar el contenido, analizar y reflexionar sobre su propia realidad y
abrir el camino delaaccidn, dela intervencion criticay creativa sobre su entorno.

En el siguiente apartado, proponemos una secuencia metodolégica construida desde una
realidad particular amodo de ejemplo para pensar el desarrollo curricular del Area.
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Propuesta de implementacion curricular del Area
Diagnéstico y Situacion Problematica

Los docentes del Area de Ciencias Naturales trabajaron conjuntamente con el docente de
Matematica y llevaron adelante distintas actividades de diagnostico. Para eso abordaron,
en primer lugar, el contexto:

* La escuela se encuentra emplazada en la zona geografica de Sierras Chicas que ha
sufrido las inundaciones en el mes de febrero de 2015. Si bien las instalaciones de la
escuela no sufrieron danos, muchos de los estudiantes tuvieron inconvenientes,
incluso cuatro de ellos perdieron su casa.

» El sistema VOCES les proporciono informacién no sélo acerca de los lugares donde
viven los estudiantes, sino también de la composicion delas familias, dela cobertura de
salud con la que cuentan y de la situacion laboral u ocupacional de cada uno de ellos. Se
recogieron datos y porcentajes importantes para considerar desde las Ciencias
Naturales:

* Existen en la zona dos dispensarios que han sido afectados por las inundaciones y
el 47 % de estudiantes tiene obra social.

*E130% desarrolla actividades laborales o productivas relacionadas con el Turismo,
mientras que aproximadamente otro 30% se desempefia en actividades vinculadas
al desarrollo inmobiliario de la zona, entre otros.

« Datos sobre las actividades productivas de la zona dan cuenta de un marcado
desarrollo inmobiliario que ha ocupado grandes areas de las cuencas hidricas
histéricas.

« Informes cientificos de la UNC sobre las causas de las inundaciones aportan
multiplicidad de datos referidos a areas inundables de la cuenca, pendientes,
superficie, milimetraje de precipitaciones, coordenadas (GPS), densidad poblacional,
entre otros que aportan recursos de interés didacticos.

Latematica delas inundaciones se planted en las aulas a partir de distintas actividades y de
la indagacion de las ideas y conocimientos previos de los estudiantes sobre las causas y
consecuencias de las mismas. Los docentes observaron: un analisis superficial de la
tematica, predominio de una posicion pasiva que coloca toda la responsabilidad de las
causas y consecuencias de las inundaciones en el “afuera’, posturas basadas en prejuicios y
desconocimiento del problema. A partir de esto, los docentes, plantean la pregunta: ; Cual
es la situacion o la necesidad a problematizar desde el Area de Ciencias Naturales y
que motivara el desarrollo curricular?
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Como respuesta a este interrogante, los docentes plantean de manera propositiva:

“La apropiacion de elementos cientificos de andlisis y evaluacion para
abordar las causas y las consecuencias ambientales y sanitarias de las
inundaciones parala comunidad”.

Esta constituye, entonces, la Situacién Problemética construida desde el Area para ser
abordada en Primaria de manera integrada entre todas las Areas y, en Secundaria,
articulando los espacios curriculares Biologia y Fisicoquimica del primer afio.

Construccion curricular para el abordaje dela Situacion Problematica

Es entonces a partir de la formulacion de esa Situacion Problematica que el o los docentes
del Area tomarén las decisiones de construccién y /o seleccién curricular de los ejes y
nticleos conceptuales y los contenidos a trabajar integradamente con otras Areas, en
Primaria, o desde los espacios curriculares del Area, en Secundaria, y el disefio de
actividades que permitan el desarrollo delas capacidades planteadas en el curriculo.

Ejes ynucleos conceptuales - Primaria

Si bien desde las Ciencias Naturales se consideraran los siguientes ejes, la eleccion y
desarrollo de actividades estaran supeditados al desarrollo de las otras Areas del curriculo
(Ciencias Sociales, Formacion para el Trabajo, Matematica, Lengua y Taller de Areas
Expresivas) ya que todas y cada una aportaran su mirada ala Situacion Problematica.
Como ejemplo, plantearemos algunos nucleos conceptuales que podran ser abordados
desde el Area Ciencias Naturales en cada eje:

Eje Educacion Ambiental

Niicleos Conceptuales/Contenidos:
Los cambios de temperatura y su relacion con los movimientos en el agua del
planeta que generan el ciclo del agua.
Los cambios de estado de la materia y su relacion con la temperatura.

Eje Educacion parala Salud

Niicleos Conceptuales/Contenidos:
Los actores involucrados en la salud publica, sus funciones y la responsabilidad
que cada uno tiene en el dptimo funcionamiento de ésta.
Laprevencion de enfermedades infectocontagiosas.

Ejesynucleos conceptuales - Secundario
Dos seran los ejes sobre los que se apoyara el trabajo de esta Situaciéon Problematica en el
Area de Ciencias Naturales de primer afio- Ciclo Basico:
1- Los sistemas naturales y su relacién con la materia y la energia. Fisicoquimica
aportara a la interpretacion y descripcion de los fendomenos fisicos y quimicos en
lavida cotidiana.
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2- Los sistemas naturales y su relacién con los seres vivos. Biologia participara
profundizando la perspectiva de la sustentabilidad ambiental, salud humana y
calidad devida.

Dentro de estos ejes, se definen algunos nucleos conceptuales:

1- Los modelos cientificos como herramienta para explicar la estructura y
propiedades de la materia. Fisicoquimica.

2- Nociones de calor, temperatura y cambios de estado de la materia asociadas a
distintos acontecimientos de la vida cotidiana y fenémenos meteoroldgicos.
Fisicoquimica- Biologia.

3- Laresponsabilidad del hombre en el cuidado del ambiente y de su propio cuerpo
como base de la relacion entre sustentabilidad ambiental, salud humana y calidad
de vida: acciones de promocion de la salud y prevencién de enfermedades
enmarcadas en la problematica abordada. Biologia.

4- Interdependencia e interrelaciones de los sistemas vivientes: Relacidn entre el
fenémeno de las inundaciones y el calentamiento global. Fisicoquimica -
Biologia.

Actividades Especificas

- Lectura de documentos de divulgacion cientifica o audiovisual sobre las
consecuencias ambientales de la deforestacion del bosque nativo en las Sierras
Chicas (Biologia).

- Actividades de laboratorio sobre los fundamentos fisicos y quimicos de los
cambios de estado dela materia a nivel molecular (Fisicoquimica).

- Debate sobre diferentes posturas en relacion con las problematicas ambientales de
laregion y sus consecuencias (Biologia).

- Visita a Catastro de la provincia para solicitar informacion sobre distribucion
urbanistica en la cuenca hidrica (Biologia y Fisicoquimica).

- Busqueda y analisis de datos climaticos histéricos del Servicio Meteoroldgico
Nacional (Biologiay Fisicoquimica).

- Analisis de los registros histdricos de precipitaciones en la zona y su relacién con
datos catastrales de urbanizacion y loteos (Biologia y Fisicoquimica).

Integrales del Area
- Actividades de busqueda de informacion utilizando las TIC.
- Charladeexpertos dela Secretaria de Ambiente de la Municipalidad.
- Relevamiento visual de dafios enlalocalidad.

Estas actividades suponen diferentes estrategias didacticas grupales o individuales
utilizando material audiovisual, textos periodisticos y cientificos, aplicaciones y
herramientas de Internet, etc.

Lasacciones de concientizacion se haran efectivas a través de la organizacion de diferentes
actividades:
- Feria de afiches, donde los grupos explicaran el funcionamiento de los ciclos bio-
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geo- quimicos, especialmente el ciclo del agua; los fundamentos fisicoquimicos y
ambientales del fendmeno de las precipitaciones y el reconocimiento de la cuenca
hidrica delas Sierras Chicas.

- Mesa de debate sobre la relaciéon entre fenémeno meteoroldgico/ causas
ambientales/ inundaciones, con la participacion de expertos de la municipalidad,
UNCyentidades ambientalistaslocales.

Capacidades planteadas en el curriculo del Area

La construccion curricular y didactica propuesta debe promover aprendizajes
significativos que contribuyan al desarrollo de las capacidades planteadas en el curriculo
del Area.

» Reconocerse como parte de un sistema mayor (fisico, quimico y bioldgico) integrado
por subsistemas que se interrelacionan y funcionan coordinadamente.

* Involucrarse con compromiso en acciones individuales y colectivas, reconociendo que
las mismas impactan positiva o negativamente en su entorno natural y sobre las
propias comunidades.

Contribucion al desarrollo de las Capacidades fundamentales

Desde esta construcciéon curricular del Area de Ciencias Naturales, la propuesta
metodologica y particularmente de las actividades integradas que hemos presentado, es
que se aportara al desarrollo de las capacidades fundamentales definidas en la prioridad
“Mejora delos aprendizajes de lengua, matematica y ciencias”

» La propuesta planteada se inscribe en el enfoque de alfabetizacion cientifica y
contribuira al desarrollo de la capacidad “oralidad, lectura y escritura” a través de
actividades de acceso a distintas fuentes de informacion: cientificas, periodisticas,
digitales, documentos estadisticos, etc. Estas propiciardn enlos estudiantes la
expansion del vocabulario y facilitaran la busqueda y produccion de informacion, en
distintos formatos y distintas tipologias textuales.

* Asimismo, las actividades sugeridas, tanto las especificas de cada disciplina como las
del Area, favorecen el desarrollo de capacidades importantes como “el pensamiento
critico y creativo”. Esto es posible a través de actividades de observacion, planteo de
hipétesis, disefio de experiencias de campo, analisis de resultados, relectura y
discusion de casos y el acceso al aporte de expertos; como de otras actividades que
supongan la reelaboracion de la informacioén cientifica para lograr su transmision y
comunicacion alos companeros dela institucion o a otros actores de la comunidad.

* Estas estrategias que favorecen la comunicacidn entre pares, sumadas a actividades
grupales como el trabajo de indagacion en instituciones del contexto, que implican la
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distribucion de tareas y responsabilidades, favoreceran el desarrollo de capacidades
relacionadas con “el trabajo colaborativo”.

+ Finalmente, para contribuir desde esta Area al desarrollo de la capacidad “abordaje y
resolucion de situaciones problematicas”, partimos de la construccién conjunta de
una problematica significativa para la comunidad, que puede ser analizada a través de
actividades que utilicen los procedimientos y conceptos de las Ciencias Naturales. En
tales actividades, se ponen en juego el disefio de etapas a seguir, la comparacion de
procedimientos con los de sus companeros; la clasificacion, diferenciacion e
interpretacion dela informacion, como asi también el planteo de posibles soluciones.

@® AreaCiencias Sociales
Enfoquedel Area

La construccion curricular como proceso supone volver a acercarnos a una concepcion
de las Ciencias Sociales alejada de tradiciones descriptivas y asociada a aprendizajes
memoristicos, que no permitian distintas interpretaciones de lo social. Desde esta
propuesta, se propone alos docentes una concepcion de Ciencias Sociales que cuestiona
y problematiza el sentido comun, y que a través de discusiones tedricas y métodos
especificos “objetiven” la realidad social y desarrollen teorias que la interpreten. Esta
concepcién hasido explicitada en la Fundamentacién del Area en la Propuesta Curricular
para Alfabetizacion Inicial y Nivel Primario de la Modalidad de Educacién Permanente
de Jovenes y Adultos (Res. N° 378/08) y para el Ciclo Basico del Nivel Secundario (Res.
84/11).

Por su parte, en el Ciclo Orientado (Res. 148/13), el Area profundiza en las caracteristicas
criticas, explicativas y procesuales propias del campo disciplinar. Criticas, porque
como conocimiento cientifico, en general, duda, pregunta y cuestiona. Lo distintivo del
conocimiento social es poner en cuestion lo dado, desnaturalizar lo que parece instituido.
Explicativas, porque el conocimiento social intenta describir, comprender, encontrar
relaciones, para dar cuenta de los hechos sociales y humanos, utilizando conceptos,
construcciones teodricas que sirven para operar con la realidad. Procesuales, porque
reconoce la complejidad de lo social, las diferentes temporalidades en las cuales se
desarrollan los cambios y las continuidades, las que s6lo pueden abordarse en términos de
procesos.

Por otro lado, como una etapa de la produccion curricular, se propone que el docente
realice la articulacion de los contenidos presentados en los ejes y nuicleos conceptuales
con el contexto, el centro educativo y el grupo de estudiantes, de manera que posibilite
superar una formacion exclusivamente anclada en los aspectos tedricos. “Los contenidos
curriculares deben contactar y aportar de alguna forma a estas realidades, reconociendoy
desnaturalizando las desigualdades que funcionan como determinantes de la exclusién”

14 Resolucién Ministerial 378/08.
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Para ello, se propone la articulacién con practicas sociales que se relacionen con las
caracteristicas contextuales de cada centro educativo.

Desde éstaldgica de construccion curricular que se propone que asuman los docentes, la
seleccion de contenidos debe poner el énfasis en los procesos argentinos y
latinoamericanos, intentando tensionar perspectivas tradicionales que ponen el acento
en una seleccion con un criterio cronoldgico y desde un paradigma ligado a la cultura
hegemonica occidental, para descentralizar la misma y correr la mirada, situando en el
centro las problematicas latinoamericanas. Ademas, se propone otorgar mayor relevancia
a los procesos de la historia reciente, por su significatividad para los estudiantes y en
consonancia con los ejes propuestos. Por tltimo, interesa subrayar que estas perspectivas
permiten acercarse a pensar lo social a partir de los sectores populares, entendiéndolos
como sujetos activos y constructores de su propia conciencia social y colectiva.

Finalmente, en este enfoque, junto a los ejes y nucleos conceptuales, la nocion de
capacidades a desarrollar es central en el curriculo. La propuesta es realizar las acciones
pedagodgicas didacticas que se definan teniendo en cuenta las capacidades a desarrollar
por nuestro sujeto de aprendizaje: los estudiantes de la Modalidad.

Desde el Area, entre otras formulaciones més ligadas a los espacios curriculares, se
proponen como centrales las siguientes capacidades a desarrollar: - “Reconocerse como
parte de identidades culturales diversas, en tanto que respuestas creativas que cada
grupo u comunidad construye historicamente ante los desafios que enfrenta”;
“Situarse en los contextos historicos que los sujetos sociales construyen en la
experiencia propia y colectiva (estratificacion social, estructuras estatales, organizacion
del territorio, transformaciones de la subjetividad), visualizandolos como
construcciones historicas”; “Intervenir en las relaciones sociales, interpretando el
mundo social a partir de nuevas miradas que pongan en tension sus concepciones
previas”.””

Secuencia metodoligica

La concepcion de Ciencias Sociales, el enfoque y los contenidos que la expresan, exigen
plantear una dimension areal, tejiendo practicas alrededor de Situaciones Problematicas
que permitan suabordaje desde varios campos de conocimientos.

Los ejes definidos para el Area permiten la articulacion 16gica y epistemoldgica de temas
que comparten preocupaciones, conceptos y métodos de las Ciencias Sociales y que, por
lo tanto, pueden orientar en cada instancia de elaboraciéon curricular. En ese sentido,
cuando realizamos la planificacion, se recomienda tener en cuenta que los ejes
seleccionados permitan abordar las problematicas sociales desde las perspectivas de los
distintos espacios curriculares.

El trabajo areal tiene como resultado presentar a los estudiantes una realidad social

15 Resolucion Ministerial 148/13. Anexo I1.
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analizada desde distintas perspectivas (es decir, no compartimentada en disciplinas
estancas) que dialogan entre si para problematizarla. El trabajo desde el Area permite no
solo evitar superposiciones de tratamientos de temas, sino también un trabajo conjuntoy
cooperativo delos docentes y el seguimiento de las acciones dirigidas al aprendizaje.

Si pensamos en como construir una propuesta metodologica para las acciones
pedagdgicas que se llevan adelante desde los distintos espacios curriculares del Area, es
imprescindible que las actividades de Diagndstico permitan reflexionar sobre el contexto
en que se inserta el centro educativo, la realidad social mas amplia de la que forma partey
las caracteristicas del sujeto, desde las mismas herramientas conceptuales que las Ciencias
Sociales nos proporcionan.'®

En esta tarea, podemos observar funcionando en concreto a la construccion curricular y
las distintas escalas de trabajo que la conforman. Las adaptaciones del curriculo del Area
seran distintas en centros educativos de grandes concentraciones urbanas respecto de las
que se definan en zonas rurales o en pequefas poblaciones. Igualmente, dentro de cada
uno de esos espacios geograficos, las adaptaciones curriculares se ajustaran a las
caracteristicas socioeconémicas, de género, edades, etc., que definen a los sujetos. El
contexto social y las posibilidades de articulacion con el entramado organizativo del que
el centro educativo forma parte, tendran incidencia en las propuestas que los docentes
definan. El desafio es observar y analizar esta realidad (a niveles tanto macro como micro
sociales) no desde prejuicios o “sentido comun’, sino aplicando los saberes y haceres de
nuestras disciplinas, asi como también instrumentando el Sistema VOCES que permita
trabajar con datos concretos.

Una vez que los docentes de los distintos espacios curriculares del Area hayan realizado
esta etapa de trabajo colectivo, de diagndstico de sujeto y contexto, elaboracion de la/s
Situacién/es Problemitica/s, la construccion curricular (seleccion de ejes y contenidos,
secuenciacion, organizacion curricular especifica) en relacion con las capacidades a
desarrollar, se encontraran con mayores posibilidades para aportar, institucionalmente,
con el conjunto de colegas docentes, coordinados por la gestion, a la elaboracion del
Proyecto Institucional de Vinculacién que el centro educativo llevara adelante. De hecho,
podran hacerlo aportando las especificidades de la mirada social sobre la realidad;
enriqueciendo de esta manera las discusiones y acuerdos para la construccién del PIV.
Ademas, luego de esta instancia que implica a la totalidad de los actores educativos del
centro, deberdn volver a revisar la planificacion areal para realizar las reformulaciones

que eventualmente resulten necesarias para una articulaciéon coherente con el PIV ya
definido.

16 Cabe aclarar que existen un conjunto de conceptos propios del saber cientifico social que son también claves, aun
cuando puedan aparecer como muy “lejanos” al sujeto y/o no sean potencialmente explicativos para el contexto y
realidad actual del centro educativo. Sin embargo, esos conceptos se justifican no sélo por ser centrales en las
disciplinas, sino porque brindan una base sélida desde la cual acercarse a los tiempos mas cercanos al presente. Por
ejemplo, desde la Historiografia, resulta pertinente incluir un entramado conceptual clave (primeras sociedades
humanas, nomadismo, revolucion neolitica, sedentarismo, surgimiento de ciudades estado, Modernidad, transiciéon
al capitalismo, colonizacion, formaciones econdmicas sociales, resistencias, ruptura del orden colonial,
construccion del Estado Nacional) que nutre a Ciencias Sociales - Historia de primer afio.
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Para pensar el desarrollo curricular del Area, proponemos a continuacién ejemplos de
secuencias metodologicas, construidas desde una realidad particular, para Nivel
Primarioy paralos espacios curriculares del 3° afio del Secundario.

Diagndstico y Situacion Problemdtica

Las instituciones educativas (CENPA y CENMA) estan asentadas en un barrio periférico
del este de la ciudad de Cordoba. Numerosos datos del contexto (desde las
denominaciones de las calles, hasta bibliografia especifica de historiadores y urbanistas)
dan cuenta de que, en otros tiempos, el barrio donde se ubican los centros educativos fue
un asentamiento de trabajadores y trabajadoras de un polo industrial importante que se
resinti6 a partir de las politicas neoliberales.

El médulo de “Informacién Pedagégica” del Sistema VOCES revela que los y las
estudiantes de Primaria constituyen un grupo heterogéneo; un 60% son mujeres mayores
de 40 afos, en su mayoria amas de casa, sin trabajo remunerado por fuera del hogar. Dos
de estas mujeres participan en el centro vecinal del barrio. El otro 40% esta representado
por jovenes de ambos sexos sin trabajo o trabajos informales temporales. La docente
identifica como importante la dificultad de integraciéon y trabajo conjunto entre esos
grupos, quienes, aun viviendo en el mismo barrio, no establecen otras relaciones por
fuera dela escuela (redes comunitarias, instituciones sociales o culturales, etc.).

Con respecto al CENMA, los datos de Sistema VOCES recabados para 3° ano muestran
un porcentaje de estudiantes que no trabaja (36% estan efectivamente ocupados, de los
cuales solo un 50% lo hace en condiciones formales). Por otro lado, se recogen datos que
revelan la existencia de espacios de encuentro ciudadano en el barrio, como la sede de un
sindicato, un club y un centro vecinal donde una mayoria de los estudiantes - situada en
torno al 55%- manifiestan no participar de las actividades comunitarias o politicas
que en ellos se desarrollan e incluso desconocen su existencia. Asimismo, los docentes de
Ciencias Sociales advierten que los estudiantes tienen escaso conocimiento de derechosy
obligaciones ciudadanas y pocos vinculos solidarios para la interaccion social, ya que
frente a distintas problematicas ocurridas en el barrio (alumbrado publico, transporte
urbano) la mayoria de los estudiantes y sus familia no han participado de la incipiente
organizacién de algunos vecinos para reclamar soluciones.

La construccion de una ciudadania inclusiva a partir de la participacion en
los espacioslocales de organizacion comunitaria.

Es entonces a partir de esta Situacion Problematica formulada de manera propositiva que
los docentes del Area tomaran las decisiones de construccién y/o seleccién curricular que
aporten al desarrollo delas capacidades planteadas en el curriculo.

Ejesy nucleos conceptuales en Primaria

Los siguientes ejes, nucleos conceptuales/contenidos y actividades son los seleccionados
en la construccién curricular para abordar la Situacién Problematica en el Area de
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Ciencias Sociales' en Segundo Ciclo:
Moédulo 3 - Eje “desigualdad social”

Niicleos conceptuales/contenidos: Estado y regulacion econdmica. Industrializacion,
crecimiento urbano y barrios populares.

Actividades

Proyecto “Barrio”

Indagar sobre la historia del barrio: fundacion, hitos histéricos fundamentales en su
desarrollo, etc. y relacionar esta informacién con procesos econdémicos y politicos
nacionalesy regionales.

Ejesy nucleos conceptuales en Secundaria

Los siguientes ejes, nucleos conceptuales, actividades especificas e integrales y
capacidades a desarrollar son los seleccionados para abordar la Situacién Problematica

en el Area de Ciencias Sociales 3° Afio Ciclo Orientado:

Nos interesa aclarar que, en esta construccion curricular, debemos tener en cuenta las
siguientes conceptualizaciones previas al 3°aflo que presentamos como ejemplo:

ler Ao, Taller de Ciudadaniay participacion:

Definiciones formales y sustantivas de ciudadania. Ciencias Sociales-Historia: Proceso de
formacion del Estado Nacional. Ciencias Sociales-Geografia: La ciudad, agentes sociales
productores de la ciudad. El gobierno de la ciudad.

2do Aiio, Ciencias Sociales-Historia:

Los derechos sociales y el peronismo, reestructuracion neo liberal y sus impactos en la
ciudadania. Psicologia social: El Otro de la cultura, el poder reconocerse en la civilizacion,
culturas juveniles, las representaciones sociales.

3° Aiio - Eje general: La dindmica de las problemadticas sociales actuales

Nucleos conceptuales:

- Sociologia: Democracias modernas, participacion politica. Nuevas problemadticas sociales

vinculadas ala diversidad y a las desigualdades sociales.
Algunas sugerencias de:

17 En el caso de Primaria, la Situacién Problemadtica es abordada de manera integrada entre las distintas Areas,
permitiendo diversas miradas sobre el mismo objeto, como se propone en los exdmenes libres disefiados para
Primaria.

A\ -



Actividad especifica:

Identificar en la normativa de admisién y pertenencia a una institucion, el modo
de ejercicio de autoridad, la forma de toma de decisiones y los derechos y
obligaciones delos sujetos que la integran.

- Estado y sociedad en Argentina y América Latina: Aplicacion de los modelos neo
liberales en los noventa. Nuevos actores sociales y repertorio de resistencia en democracia.

Actividades especificas

Relevamiento de organizaciones sociales y/o espacios de participacion politica
(club, centros vecinales, gremios) de la comuna o zona del centro educativo.
Elaboracién de un archivo oral a partir de entrevistas a actores productivos, en
relacion con las transformaciones que tuvieron en su actividad desde la crisis del
2000.

Actividades Integrales

Construccion de un mapa social, identificando ubicacion de organizaciones
estatales y sociales a partir del recorrido guiado por el barrio.

Actividades de representacion de situaciones de participacion en instituciones
(por ejemplo, club, centro vecinal, cooperativas) a partir del reconocimiento de
sus caracteristicas organizativas.

Construccién de una normativa inclusiva, establecimiento de derechos y
obligaciones, formas de participacion y toma de decisiones, asi como la creacién
de simbolos comunes, identitarios, de pertenencia.

Organizacion de un ciclo de cine y debate sobre temas trabajados.

Desarrollo de Capacidades del Curriculo

+ Situarse en los contextos historicos que los sujetos sociales construyen en la
experiencia propiay colectiva.

+ Intervenir en las relaciones sociales interpretando el mundo social.
Contribucion al desarrollo delas Capacidades fundamentales

Desde el Area, se contribuye de diferentes maneras al desarrollo de capacidades
fundamentales.

+ Respecto de “Oralidad, lectura y escritura”, el Area aporta no s6lo en tanto acceso a
un requisito para abordar el conocimiento social formalizado en las Ciencias Sociales,
sino en su progresiva complejizacién. Asi, la capacidad para la lectura critica, la
produccién de textos complejos y la expresion oral fundamentada, supone
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experiencias adquiridas en sucesivas aproximaciones. Esta capacidad, entendida
como practica social que los sujetos ponen en juego en sus experiencias
extraescolares, supone simbolicamente “tomar la palabra”, apropiarse de ella para
interpretar y producir textos. El conocimiento social, en tanto producto cientifico que
problematiza las experiencias humanas, pasadas y futuras, como paso previo e
ineludible para su transformacion, es un campo potente para el ejercicio de la palabra
(escrita u oral) que progresivamente realice el transito desde el saber experiencial
hacia el saber formalizado.

El “Abordaje y resolucion de Situaciones Problematicas” es un aspecto central para
la complejizacion de las experiencias previas, no formales, de la vida cotidiana (en las
cuales los sujetos enfrentan y resuelven, con mayor o menor éxito, sus problemas) y su
aproximacion a las formas cientificas sociales que puedan poner en tension las
distintas maneras de resolverlos, analizados desde un contexto politico y social.

La perspectiva de Ciencias Sociales a la que adscribimos y que desarrollamos en el
Enfoque, esto es, cuestionar lo dado, desnaturalizar lo instituido, es la que permite
desarrollar el “Pensamiento critico y creativo”, en tanto éste posibilita potenciar en el
sujeto un horizonte de transformacién social. Como se puede observar, partir de
Situaciones Problematicas permite que las diferentes Areas y disciplinas aporten a su
abordaje desde diferentes aspectos y niveles de complejidad. De esta forma, los
contenidos cobran sentido ya que contribuyen al andlisis y comprensiéon de la
situacidn, y su desarrollo no se convierte en un simple capricho de la escuela y el
docente. También se puede apreciar como el definir un problema -“La construccién
de una ciudadania inclusiva a partir de la participacion en los espacios locales de
organizacion colectiva’- puede dar lugar al trabajo de distintos grupos con tiempos
diferentes, promoviendo una dindmica de intercambio, comparacion y confrontacion
entre los grupos participantes. Asi se construye e incentiva la colaboracion en las
formas de aprender de los estudiantes, que se sienten involucrados y
comprometidos en las diferentes tareas de los proyectos, guiados y coordinados
porlos docentes.
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Algunas consideraciones finales
Laespecificidad dela Modalidad en relacion con las demas prioridades:
Mayor tiempo en la escuela en situacion de aprendizaje

En la Modalidad de Educacion de Jévenes y Adultos, no es posible pensar esta prioridad
sino a partir de su especificidad, los sujetos destinatarios de la propuesta educativa y la
particularidad en relacién con los tiempos y oportunidades para el aprendizaje. La
educacion de adultos desde sus inicios ha supuesto que las personas jovenes y adultas
realizan aprendizaje en un menor tiempo a partir de la puesta en juego de saberes
conformados en otros espacios ajenos a lo escolar (Spinoza y Otero, 2008). En este sentido
se convierte en una cuestion fundamental detectar y relevar espacios sociales de
aprendizajes no especificamente escolares contribuyendo a su incorporacion al sistema,
articulando yvinculdndolos conlalabor delos centros educativos.

Buen clima institucional que favorezca los procesos de ensefianza
y aprendizaje

Para la Modalidad de Educaciéon de Jévenes y Adultos, es fundamental avanzar en la
construccion formal de acuerdos de convivencia que acomparien las transformaciones
que se vienen desarrollando tanto en lo pedagdgico como en lo institucional. Las
definiciones que a partir de la Resolucion N° 149/10 del Ministerio de Educacién se
vienen planteando, dan cuenta del desafio que deben asumir las instituciones educativas
para generar cambios en las “regulaciones interpersonales, tomando como base de éstos la
construcciéon de una convivencia democratica...” que contribuya al mejoramiento del
clima institucional. Ello, en la medida en que el aprendizaje s6lo es posible en el marco de
los vinculos y las relaciones interpersonales tejidas en el contexto del centro educativo.
Por eso, es necesario que las instituciones realicen una revision y elaboren diagndsticos de
su “micropolitica institucional” y de los sujetos que la conforman, con el fin de “renovary
fortalecer su capacidad de organizar, intervenir y regular la propuesta pedagdgica”

Mas confianza en las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes

Un curriculo especifico para la Modalidad, tanto en Primaria como en Secundaria,
supone anclar su implementacién y desarrollo en la convicciéon acerca de la
potencialidad de aprender que tienen todos los estudiantes jovenes y adultos. Ello
implica hacer explicitas y abordar las representaciones que los docentes tenemos de los
estudiantes y delos modelos de escuela, ala vez que poner en consideracién las demandas
que los estudiantes plantean a las instituciones y a los docentes. Es en este sentido que es
importante instaurar, en los centros de la Modalidad, oportunidades para cambiar de
perspectivas y maneras de asumir el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En esa linea es que el Sistema VOCES -a partir del relevamiento realizado a estudiantes
durante el afio 2014- ha contribuido a que directores, coordinadores y docentes hallen
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unanueva perspectiva para el vinculo con los estudiantes.

De algin modo, los datos obtenidos y sistematizados por el Sistema Voces han
posibilitado desarticular, en parte, estereotipos y/o preconceptos sobre los estudiantes
Solo algunos ejemplos:

*  “La mayoria de los estudiantes abandona la escuela de jovenes y adultos porque
tienen hijos”.

E157% no tiene hijos en general y ese guarismo asciende al 65% en el CENMA
»  “Losjovenes vienen y se inscriben para cobrar un plan y luego abandonan’.

Elnimero de estudiantes que estan vinculados a planes y programas representa el 24% de
la poblacion estudiantil.

»  “Sonen sumayoria desocupados”.

Los desocupados representan el 30% del total de la poblacion estudiantil, el 48% trabajay
el 22% no busca trabajo por diversos motivos.

*  “Lamayoria delos estudiantes tiene baja autoestima, y manifiestan poco interés’.

- E125% realiza actividades comunitarias, religiosas, politicas o sindicales.
- E153% lee textos que les interesan.

-E135% hace deporte.

- E151% tiene al menos un oficio.

- E148% trabaja.

- E138% quiere mejorar su situacion laboral.

- E123% quiere seguir estudios superiores.

- E178% manifiesta saber usar la computadora.

Generar mas confianza en las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes implica que
directores, coordinadores y docentes puedan desplazar la mirada de los estudiantes desde
el lugar de las “carencias” para posicionarse y partir desde la perspectiva de las
potencialidades y oportunidades. Es la manera en que se hace posible construir
colectivamente el oficio de estudiante y garantizar el derecho a la educacién. Fundar el
trabajo pedagégico en la confianza acerca de las posibilidades de aprender se sustenta en
la capacidad de ensefar, de acompanar y guiar alos estudiantes en sus aprendizajes.
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La lectura de este documento debe complementarse con el abordaje de los
siguientes materiales producidos parala Serie Prioridades Pedagogicas:

- Fasciculo Introductorio.

- Mejoraenlos aprendizajes de Lengua, Matematica y Ciencias. Fasciculo 1:
Conceptos clave.

- Mayor tiempo en la escuela y en el aula en situacion de aprendizaje.
Fasciculo 1: Propuestas de trabajo en la escuela y con la comunidad.

- Buen clima institucional que favorezca los procesos de enseifianza y
aprendizaje. Fasciculo 1: Propuestas de trabajo en la escuela y con la comunidad.
- Mas confianza en las posibilidades de aprendizajes de los estudiantes.
Fasciculo 1: Propuestas de trabajo en la escuela y con la comunidad.

Disponibles en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/Prioridades/prioridadespe2014-2015.php
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