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Introduccion

El Disefio Curricular dela Educacion Inicial 2011-2015 dela provincia de Cérdoba ofrece
lineamientos acerca del marco de referencia desde el cual posicionarnos al seleccionar,
fundamentar y poner en practicalas intencionalidades educativas en el Nivel:

‘... pretende constituirse en una propuesta indicativa, abierta, y flexible que incentive a
los Jardines de Infantes a realizar mejoras e innovaciones de acuerdo con su contexto
especifico. De esta manera, la formulacion, gestion y evaluacion del proyecto Curricular
Institucional (PCI) constituye un verdadero desafio, para el cual directivos y docentes se
posicionan como agentes de especificacion curricular, acordando respuestas a los
siguientes interrogantes:

 Paraqué, por qué y qué enseniar (las intenciones educativas y los contenidos a ensefiar
yaprender).

» Cudndo ensefiar (secuenciacion y distribucion en los tiempos, de los objetivos y los
contenidos).

o Como enserniar (metodologia, actividades y medios a emplear).

» Para qué, por qué, cudndo y como evaluar (intenciones, contenidos, momentos y
estrategias para la evaluacion)...” (Gobierno de Cérdoba, Ministerio de Educacion
2011, p.4-5).

Como punto de partida, el marco referencial citado pone luz a un camino posible, y
también abre la posibilidad de continuar en permanente reflexién ante la toma de
decisiones institucionales y de cada docente en particular, en pos de la mejora y
resignificacion delas practicas de ensefianza y de los procesos de aprendizaje.

En esta linea, se enfatiza la importancia de promover practicas inter e
intrainstitucionalmente articuladas, tendientes a facilitar el transito del nifio por el Nivel
Inicial y su pasaje a otros Niveles como una oportunidad de portar, ampliar y profundizar
saberes significativos. Esto implicara:

» fortalecer los dispositivos mediadores presentes en cada institucién y “pensar
articuladamente”, priorizando una mirada que se centre en una vision holistica de
laarticulacion, es decir, comprensiva del proceso constructivo de conocimiento y
del desarrollo de capacidades fundamentales (Gobierno de Cérdoba, Ministerio
deEducacién2011);

» superar fragmentaciones, alejandose de propuestas aisladas, sin continuidad, sin
posibilidad de conexidn, para instalar un eje a partir del cual sea factible y se
organice el enlace delas practicas docentes;

» poner el acento en la continuidad, coherencia, sentido y significatividad no sélo
delos contenidos sino también de las capacidades a desarrollar en los niiios.
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En Educacién Inicial, suele ocurrir que las decisiones, las concepciones tedricas que
orientan la tarea y los modos de intervencién muchas veces naturalizados diluyen el
sentido de origen, para caer en el activismo. Por tal motivo nos parece valido reponer
siempre las preguntas: ;Qué estan aprendiendo los nifios con cada propuesta particular?
;Qué capacidades se ponen en juego? ; De qué manera intervenir para desarrollarlas? Con
esto generamos una oportunidad para reflexionar y resignificar las intenciones, acciones
y decisiones como también enriquecer la tarea ampliando el conocimiento y logrando
una posible mejora en los aprendizajes.

El presente documento, que forma parte de la Coleccién Mejora en los aprendizajes de
Lengua, Matematica y Ciencia, se centra precisamente en esta prioridad pedagdgica conla
finalidad de ofrecer aportes especificos para la ensefianza en Educacién Inicial -
planificacién, implementacion e intervencion-, focalizando el desarrollo de capacidades a
partir del disefio de situaciones de aprendizaje potentes. Tal como se expresa en el primer
fasciculo dela coleccién:!

..."La invitacion es a trabajar dia a dia en el fortalecimiento de estas capacidades que
permiten desenvolverse en la vida, a fin de que todos puedan formarse como personas
criticas, creativas, capaces de generar permanentemente nuevos conocimientos y de
disponer de ellos para actuar en diferentes contextos; capaces de pensar y actuar de una
manera constructiva, ocuparse de su propio crecimiento, vincularse con otros y
generar cambios en sus contextos (UNICEFE, 2006). El desafio para que esto pueda
concretarse es, entonces, generar un proyecto formativo que concilie lo personal y lo
colectivo, los intereses individuales y los sociales” (p.1).

Como en todos los documentos de esta serie, correspondera a cada escuela decidir qué
procesos situados y adecuaciones debe promover en funcién de su proyecto, los sujetos y
los contextos.

1 Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacién. Subsecretaria de Estado de Promociéon de Igualdad y Calidad
Educativa (2014 a). Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y Ciencias: una propuesta desde el desarrollo de
capacidades fundamentales — Fasciculo 1 - Conceptos Clave. Cérdoba, Argentina: Autor.
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Necesidad e importancia de la contextualizacion

Disefiar propuestas de ensefianza en la Educacion Inicial implica referirnos a la
planificacion didactica y su implementacion. Un hacer que refiere a poner en potencia la
toma de decisionesy lograr una organizacion razonada de la tarea, para luego comunicar
en forma escrita la propuesta de trabajo, la cual tomara el caracter de hipétesis en un
proceso de construccion desde la practicay parala practica.

Planificar es intervenir, ya que implica disefiar propuestas didacticas que cobran
significatividad y sentido cuando logran potenciar capacidades en los nifios. Es desde
aqui que se requiere un “giro contextualista” (Baquero, 2002) en la concepcion de
aprendizaje, el cual deja de ser concebido s6lo como un fendmeno mental y un proceso
principalmente individual, para pasar a centrarse en la accion, en la trama indivisible de
procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos y que se produce en un
contexto intersubjetivo, con otros.

Un nifio cuando aprende no acumula o suma nuevos contenidos, sino que su aprendizaje
es producto de conexiones entre lo nuevo y lo ya conocido. Es en esta necesidad de
integrar los saberes previos donde reside la importancia de la planificacion didactica para
poder garantizar la continuidad en la construcciéon de conocimientos, teniendo en cuenta
que cada nifo posee sus tiempos y diversos puntos de partida.

Desde esta perspectiva, el disefio de propuestas de ensefianza que pone foco en el
desarrollo de capacidades nos abrira el camino para poder crear espacios que den
significado al hacer de cada dia, significados propios, significados compartidos,
significados que guien al docente y que también despierten entusiasmo en los nifios.

Las capacidades enunciadas en el marco del Disefio Curricular aparecen enunciadas en
términos generales y haciendo abstraccion de las caracteristicas de cada grupo de nifios.
Queda en cada docente, entonces, la labor de contextualizarlas a la situacién concreta de
cada grupo en particular, teniendo en cuenta que:

“..las capacidades estin asociadas a procesos sociales, afectivos y cognitivos
necesarios para la formacion integral de la persona, se manifiestan a través de un
contenido o conjunto de contenidos (conceptos, formas culturales, lenguajes, valores,
destrezas, actitudes, procedimientos, prdcticas) que constituyen, en este sentido, una
base desde la cual se siguen procesando, incorporando y produciendo nuevos saberes”
(...)los sujetos pueden usarlas en variadas situaciones, es decir, no se ajustan a un
patron tinico de actuacion, sino que posibilitan un manejo contextualizado”...
(Cérdoba, Ministerio de Educacion, 2014 a, p.2).
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La reflexion al respecto nos invita a considerar los siguientes interrogantes:

sComo acotar la distancia entre la teoria y la realidad de la prdctica de
ensefianza, y disefiar su planificacion?
sDe qué manera explicitar el desarrollo de capacidades desde la
intervencion docente?
sComo potenciar las capacidades de los nifios?
sQué criterios tener en cuenta para validar dicha decision?

A la hora de seleccionar experiencias de aprendizaje, se requiere pensar (teniendo en
cuenta una mirada holistica), que cada capacidad se desarrolla en un proceso, en una
curvaascendente -desdelos 3 alos5afos-yconsiderando que la misma se extiende luego
hacia los siguientes afios; por ejemplo, trabajar la escucha atenta, sosteniendo
experiencias de lectura de poesias cortas para luego avanzar en fragmentos mas extensos,
propiciando a largo plazo el desarrollo de la escucha de explicaciones mas complejas y
abstractas.

Delo general alo particular

Organizar de manera anticipada las experiencias de aprendizaje desafia al docente a
tomar decisiones fundamentadas en los marcos tedricos de referencia, los cuales deberan
ser contextualizados y orientados alrededor de las capacidades que se pretende que
desarrolle el nifilo de Educacion Inicial. Hacer foco en las capacidades implica poder
descifrar cada una de ellas desde sus significados mas amplios hacia los términos mas
especificos (el “qué” de esta capacidad se esta potenciando), para lograr ajustarse en
coherenciay sentido con las practicas reales (teniendo en cuenta al grupo de nifios) en las
cuales se llevara a cabo la implementacion de la situacion didactica. Es decir, se parte
desde el marco de comprension general de un campo de conocimiento hacia las practicas
en las cuales se produce el conocimiento y el desarrollo de las capacidades.

Sera necesario explicitar, entonces, qué potencialidades se ponen en juego en cada una de

las capacidades:
Capacidad a - .
desarrollar Potencialidades que se despliegan
ESCUCHA

Poder escuchar con atencion las consignas de la maestra, responder en consecuencia; escuchar
Desarrollo de | los comentarios de los otros nifios, responder en consecuencia; saber comportarse como
la oralidad, la | auditorio.
lecturayla | HABLA
escritura Poder hablar y dirigirse en forma apropiada a distintas audiencias en distintos contextos
hablar a solas con el docente, hablar con un compafiero.
Hablar sobre un hecho, fenémeno, objeto o proceso
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Desarrollo de
la oralidad, la
lecturay la
escritura

LECTURA

Participar en una comunidad de lectores y escritores:

Leer y comentar con otros lo que se esta leyendo. Conversar con los compafieros y el docente
sobre el efecto que un texto literario produce ("‘me dio miedo”, “nos hizo reir”, "me enojé
cuando”, “me puso triste cuando el nene se perdi¢”).

Identificar diversos portadores de texto y sus funciones:

Reconocer por medio de indicadores visuales un folleto, una revista para nifos, un periédico, un
libro de cuentos, etc. Identificar la funcién que cumplen esos portadores.

Elegir un texto de acuerdo con el propésito lector:

Elegir un libro en la biblioteca de la sala de acuerdo con los propios gustos e intereses.

Comenazar a localizar en un portador lo que se busca usando indicios provistos por el texto:
Localizar el titulo el indice y el nUmero de pagina en un libro.

Anticipar el contenido del texto que se va a leer o se esta leyendo, verificar esas
anticipaciones a medida que se avanza en la lectura:

Anticipar de qué se trata un texto (cuento, novela, noticia, historieta), mirando las iméagenes
(fotografias, ilustraciones...).

Comenzar a apropiarse del sistema rotacional, avanzando hacia una lectura convencional:
Comenzar a coordinar la informacién provista por los indicadores cualitativos y cuantitativos
para anticipar el significado del texto.

Comenzar aser usuario de la biblioteca de la sala y de la escuela:

Solicitar un libro en la biblioteca del Jardin indicando el titulo, el autor o la coleccién.
ESCRITURA

Escribir con diversos propésitos:

Recurrir a la escritura cuando hay que dirigirse a un destinatario ausente, para registrar el propio
nombre, los resultados del juego, los acuerdos de buena convivencia, anticipaciones vy
conclusiones.

Tomar en cuenta al destinatario:

Adecuar el registro al destinatario.

Apropiarse del sistema de notacién avanzando haciala escritura convencional:

Ensayar formas personales de escritura.

Adecuar la produccion al propdsito y al género:

Ajustar la produccién a algunas propiedades de los formatos textuales: carta, cuento, afiche,
invitacion.

Planificar su produccioén:

Comenzar a pensar junto al compafero antes de escribir.

Revisar sus producciones:

Realizar relectura de lo escrito y reescribir.

Trabajo en
colaboracion
para aprender
a relacionarse
e interactuar

BUENA CONVIVENCIA

Participar en las distintas situaciones de aprendizaje.

Relacionarse con los otros nifios y con el docente. Establecer lazos afectivos con otros. Ejercitar
e incorporar modos de vincularse con otros.

Escuchar los comentarios de los otros nifios y respetarlos. Utilizar la palabra al expresar su idea,
un deseo, lo que le sucede, lo que no le gusta, etc.

Esperar el turno para hablar como también para lavarse las manos, recibir un material de
trabajo, entre otros.

Participar en la elaboraciéon de acuerdos “de buena convivencia”. Respetar los acuerdos
establecidos. Reparar situaciones de conflicto con otro comparfiero, argumentar su posicion,
reconocer su propio error y evitar repetirlo. Interpretar un conflicto y buscar alternativas de
solucion.

Compartir un material de trabajo, un objeto para jugar, una situaciéon de juego, un espacio,
como también una idea en grupo total y en pequefos grupos.

Negociar su voluntad.

Colaborar en situaciones conjuntas para beneficiar a otros.

Expresar oralmente propuestas escuchar la de los otros y argumentar razones para arribar a
una decisiéon consensuada.

Integrarse al grupo de pares. Reconocerse parte de un grupo, respetar al otro por lo que es en
tanto diferente pero igual.

Desarrollo del
pensamiento
criticoy
creativo

Expresar oralmente lo aprendido en vivencias cotidianas, en situaciones didacticas propuestas
desde el Jardin.

Reconocer diferentes emociones y sensaciones en los otros: tristeza enojo, placer, dolor,
alegria.

Expresar oralmente, a través del dibujo y del movimiento, sus propias emociones.

Expresar emociones a partir de la lectura de imagen de una obra de arte, de la naturaleza, de




algun hecho cotidiano de la realidad.

Enunciar opiniénacerca de algo. Anticipar posibles sucesos o hechos a partir de una situacién
problematica de la vida cotidiana. Proponer argumentos, defenderlos, demostrar flexibilidad para
modificarlos.

Explicar un hecho sencillo y poder dar opinién del mismo.

Valorar el trabajo de los otros.

Buscar posibles soluciones ante una problematica sencilla.

Enfrentar situacionesdonde es necesario conocer, encontrar, descubrir, confrontar, anticipar,
intercambiar ideas con los compafieros.

Abordajey | Encontrar respuestas a problemas sencillos por medio de la experimentacion, ejercitacion,
resoludén de | exploracion.

situaciones | Demostrar respeto por el conocimientoy pensamiento de los otros.
problematicas | Cuestionary dudar ante lo evidente.
Buscar respuestas a problemas que impliquen un desafio.
Confrontar formas de resolucion con el fin de dar respuesta a una problematica planteada.
Tomar decisiones acerca de la resolucién més adecuada.

Todo nifio puede desarrollar sus capacidades si logra recibir el estimulo, la intervencién
adecuada, y participar en diferentes experiencias que propicien su puesta en movimiento,
ejercitacion y complejizacion. Se trata de encontrar la intervencién adecuada, en el
momento propicio; qué decir y hacer, en qué ocasion y de qué manera; poder abrir el
camino para que el niflo ponga en juego sus potencialidades, disponer de ellas, ejercitarlas
y profundizarlas; propiciar su avance hacia nuevasy variadas situaciones de aprendizaje
mas complejas.

sComo ensefiar para desarrollar capacidades y poner en
juego las potencialidades de los niiios?

Algunas consideraciones acerca delaintervencion docente
En todoslos campos de conocimiento ensefiar supone tomar decisiones sobre:

* Seleccionar la estructura diddctica mas conveniente segun el eje organizador sobre el
cual se organizara la propuesta: Unidad Didactica (seleccion de un contexto),
Proyecto (seleccion de un producto a partir de una problematica a resolver),
Secuencia didactica (seleccion de contenido-aprendizaje).

* Qué conocimientos ensefar, es decir, seleccionar el contenido aprendizaje y su
enfoque (campo de conocimiento).

* Quécapacidades potenciary cudles ejercitar.

* Enquémomento del desarrollo del nifio es conveniente hacerlo.

* Dequé manera sera conveniente ensefiar esos contenidos y potenciar las capacidades:
eleccion de estrategias y modos de intervencién para que puedan ser “apropiados y
resignificados”

» Laselecciony prevision del material didactico facilitador de la propuesta didactica.

» Ubicacion del espacio en el cual se desarrollara la propuesta. Creacion de escenarios
direccionados a propiciar unasituacion de aprendizaje.

* Definicién delosindicadores de evaluacion.

V-



El maestro es el mediador entre el conocimiento y el nifio, es en esta mediaciéon que
aparece la intervencion docente. Se trata de procurar el disefio de situaciones educativas
para impactar, movilizar el aprendizaje. En otras palabras, disponer de todoslos modosy
las estrategias que el docente articula para promover, flexibilizar, complejizar y enriquecer
el aprendizaje delos nifios.

La mediacion docente se da en el contexto especifico de la sala, escenario educativo en el
cual ocurren los diferentes acontecimientos. Dicho espacio debera contar con
determinadas caracteristicas fisicas a fin de optimizar las acciones y actividades que alli se
realicen. Se construird y reorganizara teniendo en cuenta la propuesta a desarrollar, como
también al nifio como protagonista. Seran los actores nifio-docente y conocimiento
quienes daran vida a ese escenario. En la Educacion Inicial, el escenario cobra fuerte
importancia junto con los materiales didacticos que lo conforman; su confeccion y

seleccidn estan en directa coherencia con laintencionalidad del docente.

de escenarios,

ofreciendo en cada

situacion una
posibilidad de
conocer diferente.

Es la intencionalidad del docente la que provoca el contacto del nifio con el

conocimiento y abre el camino para el desarrollo de sus capacidades. Su intervencion se
inicia mucho antes de la puesta en marcha de una propuesta:
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A-Diseno anticipado de planificaciones:

Latarease centrard en:

Agudizar la lectura de un buen diagndstico del grupo de nifios, en relacién con las
capacidades y los saberes con los que cuentan; vislumbrar los saberes previos que
permitiran interpretar las nuevas experiencias, generar expectativas y exponerlos a
unanueva situacion.

Detectar las potencialidades que se manifiestan como también aquellas que no
aparecen todavia.

Jerarquizar aquellas capacidades en las que se pondra énfasis para avanzar y
fortalecer su desarrollo.

Seleccionar contenidos, explicitando lo que se pretende que el nifio aprenda. Parcelar
y focalizar “el qué-del qué”, sin perder de vista el aspecto integral y global del
conocimiento.

Optimizar la secuenciaciéon, problematizaciéon y las intervenciones en cada
situacion didactica planteada.

Propiciar situaciones potentes de ensefianza que posibiliten al nifio contar con pistas
que le permitan contextualizar desde sus posibilidades una nueva situacion de
aprendizaje.

Optimizar las intervenciones en todos sus aspectos para facilitar el pasaje de un
aprendizaje a otroy potenciar el desarrollo de capacidades.

B-Presentacion dela propuesta:

Cobran importancia en la vida cotidiana del Jardin de Infantes los momentos de inicio de

cada propuesta en el sentido de situar al niflo en un momento nuevo y diferente del

anterior. Esto implica desde la intervencién docente acompanar este pasaje entre una

actividad y otra, guiando desde lo cognitivo y emocional paralograr sostener la atencidony

que el nifo pueda interpretar la nueva propuestay comprender qué esta pasando.2

La docente utiliza recursos para hacer silencio, llamar la atencion.

Luego presenta la propuesta. “Ahora vamos a jugar en los rincones”, “Nos prepararnos
porque vamos a escuchar un cuento”, dando posibilidad a que el nifio pueda intentar
concentrarse en la nueva propuestay despertar su interés.

Indaga saberes previos acerca de lo que pretende ensefar para que el nifio pueda
recurrir a sus capacidades y aprendizajes previos y ponerlos en evidencia para
confrontarlos, otorgar significado a la propuesta y resolver el nuevo desafio. Al
respecto, cobran suma importancia las preguntas abiertas pero también focalizadas y
directas en el sentido de que posibiliten respuestas variadas y todos puedan responder.

La dinamica del intercambio debera coordinarse dando la participacion a todos;
considerar valiosos los saberes expuestos, con la clara intencion de focalizarlos y
dirigirloshacialo que se desea indagar.

La elaboracion de la consigna debera plantear un desafio, es decir, un verdadero

2 Las llamadas “pistas de contextualizacion” (Cook - Gumperz, 1988).
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problema. La situacién problemdtica sera puesta en discusion grupal acerca de las
alternativas viables para su posible solucién.

Seleccion dela dinamica de trabajo: pequefios grupos, grupo total, trabajo en parejas.

Es muy importante que los nifios sepan qué es lo que van hacer y el sentido que
asume la propuesta, ya sea en el marco de un proyecto, una unidad didactica o una
secuencia didactica. Paraello, se deberan explicitar las relaciones entre la actividad que
se propone con la anterior y la siguiente. Esto es lo que los hara participes y les
permitira seguir la trama de la propuesta.

El escribir y dejar registro en un afiche surge de la necesidad de comunicar, trasmitir,
recordar. Situacién que hace posible utilizar lalengua escrita en contextos reales de uso
y con una clara funcién social dela escritura.

C-Durantela propuesta:

Durante el desarrollo de la propuesta se pondran en juego las intervenciones del docente

junto con las estrategias que desplegara segtin las situaciones que vayan sucediendo.

* Clarificar la intencionalidad invitara a los nifios a poner energia en hacer foco en el

contenido cuya apropiacion se pretende y en el desafio a resolver. Se destaca aqui la
importancia para el docente de la observacidon atenta, la disponibilidad a la
demanda, la reiteracion de la consigna, la interrogacion, es decir, el planteo de
preguntas que puedan provocar dudas, vacios, problemas, anticipaciones,
confrontaciones y orientaciones para la busqueda de posibles soluciones por parte del
nino.

Sera importante la valoracion de los logros y de los avances para fomentar la
confianza en cada nifio e invitarlo a continuar en el camino de aprender. Tener muy
presente que no siempre serd necesario intervenir con la palabra y con reiteracion de la
consigna; el exceso de intervencion puede alterar el clima y provocar su ruptura. Las
intervenciones seran sutiles y acompafaran el proceso de juego o actividad que se esta
desarrollando.

Se buscara favorecer el cdmo jugar, el como organizarse, con qué elementos y desde
qué roles, como asi también el promover un clima en el cual se facilite la expresion, la
combinacioén de materiales, el desplazamiento por el espacio, la iniciativa personal.
Marcar pautas, limites, reglas, tiempos, espacios de manera clara para que funcionen
como andamios durante el desarrollo dela actividad.

El tiempo serd administrado por el docente pero tendra en cuenta prioritariamente de
qué manera se va manifestando el interés y los tiempos del grupo, evitando
prolongaciones excesivas que propician alteraciones, aburrimientos, nerviosismos y,
en definitiva, una fuerte pérdida de sentido. El desafio reside en sostener un ritmo en
laimplementacién de la propuesta que resalte los tiempos atencionales del grupoy, por
otro lado, el tiempo de organizacion de la actividad en sus tres momentos. Cabe
considerar también la rutina diaria delajornada.
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D-Momento decierre:

Sera importante rescatar el momento de cierre de cada propuesta, momento en el cual
cobrarelevanciala puesta en comun delos saberes trabajados, las conclusiones a las cuales
han arribado, los conflictos que aparecieron y como se resolvieron, los problemas que se
presentaron y las alternativas de solucién, como también la posibilidad de invitar a los
nifios a proponer nuevas situaciones significativas, y ofrecer nuevos desafios.

Esto no implicara s6lo una exposicion descriptiva de lo realizado, o explicitar el como se
sintieron, o si fue de su agrado. Para evitar caer en un monologo colectivo en el cual s6lo
escuchan algunos, habra que lograr un clima en el cual cada nifio pueda intentar
capitalizar lo aprendido en relacion con el contenido y las capacidades que se pusieron en
juego. En sintesis, se trata de una invitacién a potenciar en los nifios la reflexion, el uso de
la palabra, la escucha atenta, valorar lo realizado, confrontar sus saberes, socializar
opiniones, plantear dudas, intercambiar emociones, sentimientos, ideas, intenciones,
concepciones.
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sQué situaciones propiciar para el desarrollo de
capacidades?

Las situaciones didacticas se organizan respondiendo a criterios de continuidad y
secuencia, es decir, proponiendo recurrentes situaciones para el desarrollo de capacidades
de modo que favorezcan la apropiacion de conocimiento. Cobra importancia la variedad
de experiencias que pongan en juego nuevos desafios para que el niflo ejercite, reitere,
profundice, mejore y afiance capacidades y contenidos.

Situaciones didacticas que propician:

Situaciones Didacticas

Capacidades Ejemplos

Escribir una nota a las familias en el cuaderno de comunicados para
pedir tapitas de gaseosas que en la sala se pueden reutilizar.
Desarrollo de la oralidad,

la lectura y la escritura | Escribir una receta para hacer pan en la sala y comer en el momento
del desayuno o merienda.

Registrar por escrito el resultado de las mediciones obtenidas al
medir una mesa que se pretende ubicar en un determinado sector de
la sala.

Elaborar y realizar de manera conjunta una entrevista al doctor del

Trabajo en colaboracién | dispensario cercano al Jardin para conocer cudl es su funcién y qué
para aprender a utiliza para la misma.

relacionarse e interactuar

Elaborar folletos para propiciar la “Campafa queriendo al libro”.

Participar en situaciones de Juego dramatico: Jugamos a ser
dentistas, a ser panaderos, entre otros.

Participar de experiencias para realizar rimas con los nombres de

Desarrollo del elementos presentes en la cotidianeidad de los niflos: mochila,
pensamiento critico y zapatilla, mesa, etc.
creativo

Hacer poemas para expresar sentimientos y provocar distintos
efectos en quien los escuche.

Participar de intercambios para expresar apreciaciones acerca de
lectura de obras de arte.

Resolver dénde colocamosla pelota para que quede en el centro de
la cancha y poder jugar a "Dos perros para un hueso”.

Abordaje y resolucion de

situaciones Participar en situaciones de intercambio que inviten a investigar

problematicas ;Qué pasa cuando llueve? ;De qué manera nos damos cuenta de que

va a llover? ;Por qué es importante que llueva?; a registrar datos,

por ejemplo, los dias de lluvia en un calendario de la sala acordando
los modos de registro para comunicar la informacién.
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Algunas orientaciones diddcticas para el diseiio de
propuestas

P Planificar las acciones con flexibilidad con el fin de considerar las necesidades de los
nifios. Preparar anticipadamente una variedad de herramientas tedricas y practicas
que permitan atender las demandas que surjan en el transcurso del proceso. Es
imprescindible prever propuestas articuladas, lo que implicara secuenciar contenidos
y capacidades teniendo en cuenta: sentido, continuidad y significatividad en las
decisiones al seleccionar y parcelar el qué ensefar, en términos de aprendizaje, como
también jerarquizar las posibles capacidades sobre las cuales se realizaran las
intervencionesy se seleccionardn las estrategias adecuadas.

P Organizar variedad de actividades que aborden en reiteradas oportunidades el
mismo contenido, en un orden de complejidad creciente.

p Haber estudiado a fondo previamente el contenido que se pretende enseiar,
enfocandolo al campo de conocimiento a partir del cual se realizara su abordaje. Esto
facilitara y enriquecera: a) las decisiones en la seleccién del escenario y su
organizacion, en materiales didacticos pertinentes, en intervenciones adecuadas y
focalizadas; b) la presentacion de consignas que ofrezcan desafio y de propuestas que
ofrezcan situaciones problematicas; c) el seguimiento y evaluacion tanto de la tarea de
enseflanza como de los aprendizajes de los nifios.

P Considerar valiosos los aportes y saberes de los nifios tanto al inicio como durante
todo el transcurso del proceso.

P Orientar a los nifios para que encuentren sentido a las actividades que realizan.
Incentivar y propiciar el interés y despertar la curiosidad en los nifios a partir de la
seleccién de propuestas atractivas, organizadas y potentes para la apropiacion del
aprendizaje.

P Establecer desafios y problematicas posibles de ser resueltas por los nifios de esta
edad. Favorecer que sucedan avances cualitativos. Seleccionar problematicas que
pongan en desequilibrio los conocimientos que poseen los nifos a fin de posibilitar
que éstos se modifiquen, intentando que “.. las tareas a realizar procuren al pequefio
retos que, al mismo tiempo que son ajustados a sus conocimientos, habilidades, interés y
proyectos de desarrollo, le inciten a progresar hacia niveles mds avanzados...” (Bruner,
1979).

P Evitar caer en “enseiiar mas de lo mismo” a partir de actividades que resulten tan
obvias que no despierten el interés. Tampoco deben convertirse en tan desafiantes que
sealejen delas posibilidades delos nifios.

P Ofrecer ayudas, orientaciones y guias adecuadas en el proceso de construccion,
teniendo en cuenta los avances que realiza el nifio y los obstaculos que se le presentan.
Diversificar los modos de ayuda: utilizar la interrogacién o proponer tareas que
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requieran diferentes niveles de realizacion, ofrecer variadas situaciones de aprendizaje
para el abordaje de un mismo contenido, proponer situaciones de juego, valorar los
progresos personales.

P Promover situaciones potentes que propicien y posibiliten que el niflo ponga en
juego sus habilidades para participar, y posteriormente reflexionar sobre el
aprendizaje. Poner énfasis en solicitar explicaciones, argumentaciones, justificaciones,
favorecer al intercambio, la discusion, la confrontacidn, el dialogo, la observacion y la
exploracion.

P Incrementar y sostener diversas situaciones de intercambio para que puedan
aprender a negociar y compartir significados. Propiciar el uso del lenguaje de manera
clara, explicita y valorando todos los registros coloquiales y ponderando el aspecto
democratizador dela palabra.

» Formular las intervenciones docentes teniendo en cuenta que la consigna, muchas
veces puede condicionar la manera de resolucion que encuentran los nifios. En este
proceso, los estudiantes buscan aprobacion o desaprobacion en la actitud docente,
limitando las posibilidades genuinas de discusion. Esto implicara entonces respetar la
diversidad de los nifios, valorando sus afirmaciones y convicciones al discutir en

grupo.

P Estar abiertos a las diversas formas de aprender de los nifios, y ser versatiles en
relacion con los mismos ala hora de disefiar planes de accion. Se requiere reflexionar y
analizar cada situacién diddctica en su originalidad para seleccionar la intervencién y
estrategia adecuada para propiciar verdaderas propuestas de aprendizaje.

Algunos ejemplos focalizados por campo de conocimiento

Toda situacion educativa, disefiada y organizada en un plan de accién e implementada en
cada propuesta, se presenta como dispositivo para potenciar el desarrollo de capacidades.
Como bien se enuncia en el documento, focalizar en la capacidad que se estd
manifestando para luego intervenir y avanzar en nuevos desafios, no implica que no haya
otras capacidades que se ejerciten en dicha situacion didactica. Hay que tener presente
que cada propuesta planificada pondrd en juego mds de una capacidad, es decir, en una
misma tarea varias capacidades se ejercitan de manera simultdnea. Ahora bien, una
intervencion potente deberia poder tener en cuenta esta simultaneidad pero, a la vez,
hacer foco en una de ellas. Es necesario jerarquizar al seleccionar el campo de
conocimiento y el contenido de aprendizaje, plantear la consigna, hacer la pregunta que
problematice, seleccionar el material adecuado, preparar el escenario, seleccionar el
momento propicio para saber cuando y qué preguntar; cuando reiterar, cuando presentar
el material y de qué manera. Se trata de poder aprovechar al maximo cada una de las
oportunidades en las cuales los nifios puedan avanzar en construcciéon de nuevos
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conocimientos y motorizar procesos de indagaciéon que mejoren y propicien el avance de
sus potencialidades.

Cada campo de conocimiento dara el enfoque a partir del cual disefiar el modo de enseniar
un determinado contenido, pero también se debera tener en cuenta que cada situacioén
planteada involucrara la potenciacion de varias capacidades que seran comunes a otros

campos.
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A maneradeccierre, continuar el camino

El camino haciala mejora de los procesos de aprendizaje se encuentra, en gran medida, en
la capacidad del que orientay guia el proceso de ensefianza. Es la intervencion del docente
la que propiciard que un nifio ponga en potencia sus capacidades y logre alcanzar su
desarrollo.

Sedeberan adecuarlas demandasylasayudas al nivel de capacidades que el nifio ya tiene y
para acceder a elevados y nuevos niveles de complejizacion. Poner escucha atenta a las
demandas e interés del nifio colabora -y mucho- enla focalizacion del sentido hacia el cual
nosdirigimos.

A



Bibliografia

Baquero, R. (2002). Del experimento escolar a la experiencia educativa. La "transmision”
educativa desde una perspectiva psicoldgica situacional. En Perfiles Educativos, Tercera Epoca,
XXIV (97-98),57-75.

Bruner, J. (1979). Algunos elementos del descubrimiento. En L.Shulman & E.Keislar (Eds.),
Aprendizaje por Descubrimiento. Evaluacién Critica (pp. 115-132). México D.E.: Trillas.

Cook- Gumperz, J. (ed) (1988). La construccion social de la alfabetizacién. Barcelona, Espana:
Paidos.

Ferreyra, H., Pedrazzi Graciela. (2007). Teorias y enfoques psicoeducativos del aprendizaje. Aportes
conceptuales basicos. El modelo de enlace para la interpretacion de las prdcticas escolares. Buenos
Aires: Noveduc.

Ferreyra, H., Peretti, G. y Vidales, S. (2012). Hacia un proyecto curricular y pedagdgico centrado
en la adquisicion y desarrollo de capacidades. En Ferreyra, H. y Vidales, S (comps.). Educacién
Secundaria: Didlogos desde los saberes y experiencias para (re) construir sentidos. Cérdoba,
Argentina: Comunicarte.

Garcia, M. y Dominguez, R. (2012). La ensefianza de la ciencias naturales en el Nivel Inicial.
Propuestas de ensefianza y aprendizaje. Rosario, Argentina: HomoSapiens.

Gonzalez, B. (2007). A medida que jugamos, aprendemos la medida. Juegos y actividades para
trabajar Longitud, Capacidad, Peso y tiempo con nifios de 3,4 y 5 afios. Buenos Aires: Puerto
Creativo.

Méndez de Segui, M. E. (2011). Estrategias diddcticas. Revisando la intervencion docente. Buenos
Aires: Puerto Creativo.

Perkins, D., Shari, T. y Jay, E. (2006). Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en una cultura de
pensamiento. Buenos Aires: Aique.

Terigi, E (1999). Curriculum. Itinerarios para aprender un territorio. Buenos Aires: Santillana.

UNESCO (2007). Educacién de calidad para todos. Un asunto de derechos humanos. Documento
de discusion sobre politicas educativas en el marco de la II Reunién Intergubernamental del
Proyecto Regional de Educacion para América Latina y el Caribe. O cina Regional de Educacién
para América Latinay el Caribe (OREALC/UNESCO). Buenos Aires. Recuperado el 20 de marzo
de 2014, de http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001502/150272s.pdf

UNICEEF (2006). Desarrollo de capacidades para el ejercicio de la ciudadania. Buenos Aires: Autor.

Documentos

Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion (2003). Competencias Educativas Prioritarias.
En Cuadernos para pensar, hacer y vivir la Escuela. Cuaderno 2. Cérdoba, Argentina: Autor.

Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y
Calidad educativa (2009 a). El Desarrollo de Capacidades en Educacién Obligatoria. Documento

15



base. Cérdoba, Argentina [inédito].

Gobierno de Coérdoba. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa (2009 b).
Capacidad de Comprension y produccion de textos orales y escritos. Cérdoba, Argentina [inédito].

Gobierno de Cérdoba. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa (2009 c).
Capacidad de abordaje y resolucion de problemas. Cérdoba, Argentina [inédito].

Gobierno de Coérdoba. Subsecretaria de Promocioén de Igualdad y Calidad Educativa (2009
d).Capacidad de comprension y explicacion de la realidad social y natural, empleando conceptos,
teorias y modelos. Cordoba, Argentina [inédito].

Gobierno de Coérdoba. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa (2009
e).Pensamiento critico y creativo. Cérdoba, Argentina [inédito].

Gobierno de Coérdoba. Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa (2009
t).Trabajo en colaboracion para aprender a relacionarse e interactuar. Cérdoba, Argentina
[inédito].

Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion. Secretaria de Educacion. Subsecretaria de
Promocién de Igualdad y Calidad Educativa (2011). Disefio Curricular de la Educacion Inicial.
2011-2015. Cérdoba, Argentina: Autor.

Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion. Subsecretaria de Estado de Promocién de
Igualdad y Calidad Educativa (2014 a). Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y
Ciencias: una propuesta desde el desarrollo de capacidades fundamentales — Fasciculo 1 - Conceptos
Clave. Cérdoba, Argentina: Autor.

Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion. Subsecretaria de Estado de Promocion de
Igualdad y Calidad Educativa (2014 b). Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y
Ciencias: una propuesta desde el desarrollo de capacidades fundamentales - Fasciculo 2 -Estrategias
de ensefianza e intervencion. Cérdoba, Argentina: Autor.

Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacién. Subsecretaria de Estado de Promocién de
Igualdad y Calidad Educativa (2014 c). Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matemdtica y
Ciencias: una propuesta desde el desarrollo de capacidades fundamentales — Fasciculo 5 -Ciencias
Educacién Inicial y Primer Ciclo de la Educacion Primaria. Cérdoba, Argentina: Autor.

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Secretaria de Educacion. Direccidén de
Curricula (2000). Disefio de parala Educacion Inicial. Nifios de 4 y 5 ailos. Buenos Aires: autor.

e~



Gobierno de Cordoba

Ministerio de Educacion

Secretaria de Estado de Educacion

Subsecretaria de Estado de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa
Area de Politicas Pedagégicas y Curriculares

Desarrollo Curricular
Coordinacion
Horacio Ferreyra y Silvia Vidales

Autor
Silvia Cialdella

Colaboracion
Doly Sandrone, Sandra Molinolo y Laura Bono

Lectura critica
Hugo Labate

Diseiio grafico
Fabio Viale



AUTORIDADES

Gobernador de la Provincia de Cordoba
Dr. José Manuel De la Sota

Vicegobernadora de la Provincia de Cérdoba
Cra. Alicia Ménica Pregno

Ministro de Educacién de la Provincia de Cordoba
Prof. Walter Mario Grahovac

Secretaria de Estado de Educacion
Prof. Delia Maria Provinciali

Subsecretario de Estado de Promocidn de
Igualdad y Calidad Educativa
Dr. Horacio Ademar Ferreyra

Directora General de Educacién Inicial y Primaria
Prof. Edith Galera Pizzo

Director General de Educacion Secundaria
Prof. Juan José Giménez

Director General de Educacién Técnica y
Formacién Profesional
Ing. Domingo Aringoli

Director General de Educacién Superior
Mgter. Santiago Amadeo Lucero

Director General de Institutos Privados de
Ensefianza
Prof. Hugo Zanet

Director General de Educacién de Jévenes y
Adultos
Prof. Carlos Brene

Direccion General de Regimenes Especiales

Director General de Planeamiento, Informacion y
Evaluacion Educativa BN

Lic. Enzo Regali A
1C. ENZOo Regall /(D&D%%OV\M \(M@(

{DRU% VWAM\ M




