CUADERNILLO N° 5
El Proyecto Educativo Institucional y el Proyecto Curricular Institucional - la
problematica de los contenidos escolares

OBJETIVOS DEL TALLER

- Reflexionar sobre las significacion de los contenidos escolares en el Curriculum,
como proyecto cultural de la escuela.

- Analizar las diferentes fuentes del conocimiento y su relacién con el contenido a
ensenar.

- Implementar la propuesta de ensefianza a partir de un enfoque que integre los
contenidos escolares.

- Identificar la relacion que se establece entre los contenidos curriculares a ensefar,
presentes en el Disefio Curricular Jurisdiccional, y los lineamientos generales del PEl,
PCl y proyecto aulico.

Indice de las tematicas propuestas

a) Introduccion.

b) Los contenidos escolares: instancias de definicion

c) Los contenidos escolares: una vision integrada.

d) Identificar los contenidos escolares y su relacion con el proyecto aulico, el PCl y los
Disefios Curriculares Provinciales.

a) INTRODUCCION

En el presente Taller tenemos la intencion de continuar profundizando una de las
dimensiones del PEI, la pedagdgica-didactica.

La funcion especifica de la escuela consiste en ensefiar una serie de contenidos
validados socialmente. Esta tarea aparece condicionada, entre otras cosas, por la
realidad donde se generan y elaboran los conocimientos, pertenecientes a distintos
campos culturales: cientificos, tecnologicos, artisticos.

Detenerse a considerar lo que va a ser ensefiado, supone un espacio de toma de
decisiones que involucra entre otros aspectos:

* posturas previas acerca de lo que es la escuela y su lugar en la sociedad,

* conocimiento sobre la conformacién de los distintos campos disciplinares y su valor
social como representacion de la realidad,

* concepciones acerca del conocimiento y las formas de presentacion del mismo,

* concepciones sobre el sentido que asume el aprendizaje escolar en la formacion
integral del alumno.

El conocimiento ha adquirido una importancia fundamental en la actualidad.

Constituye una herramienta que permite el acceso activo de los individuos al mundo
social para interpretar y transformar la realidad en la que les toca actuar. Cuando un
alumno adquiere conocimientos del ambito de la ciencia, la tecnologia, la cultura, el
arte, realiza un proceso por el cual construye significados que le posibilitan reconocer e
interpretar su realidad.

Para ello, los contenidos escolares necesitan estar actualizados y vinculados con las
necesidades e intereses de la comunidad a la que pertenecen los alumnos, y de ese
modo adquieren sentido y significatividad.



Hoy podemos reconocer que una de las caracteristicas fundamentales del conocimiento
es su grado de provisionalidad, resultado de los profundos y vertiginosos cambios
derivados de los descubrimientos cientificos y tecnoldgicos.

En este sentido, los contenidos que ingresan al ambito escolar deberan actualizarse de
manera permanente, para preservar su poder como herramienta activa de interpretacion
de la realidad.

Por otra parte, es necesario jerarquizar aquellos contenidos que garanticen cierta
permanencia temporal en las diferentes areas del saber y la cultura, como son los
relacionados con los conceptos basicos y las estrategias procedimentales, que
generen en los alumnos las capacidades necesarias para continuar accediendo y
renovando el conocimiento adquirido. ( Sacristan, G. )

Los contenidos comprenden todos los saberes que los alumnos deben alcanzar en una
etapa determinada de su escolarizacion.

“Los inclusidn de los contenidos para el nivel inicial dentro del Sistema Educativo, es
para los chicos un puente de acceso a la cultura, la comprension y la organizacion de la

realidad a través de las diferentes disciplinas” (£0na educativa N° 12. 1997).

Dice Filmus al respecto: ..

” quienes hoy queden marginados de la escuela o quienes concurriendo a ella, no
accedan a los conocimientos que la sociedad demanda, seran sin lugar a dudas, los
marginados del siglo XXI. En el nuevo tiempo, la independencia y la soberania no se
derimiran con las armas, sino de la mano de la inteligencia, la tecnologia y la ciencia.”
(Daniel Filmus: FLACSO Periédico Educativo N° 4. 1990).

En este sentido, es la escuela el espacio donde se debe garantizar la transmision de
esos saberes considerados socialmente validos en un momento historico determinado.
Por lo tanto, estas afirmaciones plantean, entre otros, una serie de interrogantes:
sresponden los contenidos que ensefamos a lo que es considerado valido para las
actuales demandas de la sociedad ?

¢cuales son las fuentes de produccion de los contenidos?

¢, COMo se seleccionan, organizan y secuencian los contenidos?

¢, como se determinan los contenidos basicos que deben adquirir los alumnos?

¢, de qué manera el conocimiento cientifico se transforma en contenidos curriculares
para ser ensefiados?

¢, cuales son las variables que intervienen en esa transformaciéon?

Los conocimientos que se ensefian en la escuela son de distinta naturaleza y funcién a
los que se producen en el campo de la ciencia, de donde ellos derivan. Aunque
presentan aspectos comunes, también tienen especificidades, ya que... “tienen otros
contextos de produccién, desarrollo y difusiéon. Y porque tienen, también, un sentido,

una funcién y una utilidad distinta y especifica” (Angulo J. y Blanco N: “Teoria y
desarrollo del curriculum”. Ed.)

En el proceso de adecuacion de esos conocimientos cientificos a conocimientos para
ser ensefados, intervienen otros condicionantes que provienen de la sociedad misma,
de la formacién docente, de las caracteristicas del grupo escolar y sus intereses, entre
otros.

Determinar cuales son los contenidos a ensefar esta intimamente relacionado con tres
campos:



- el disciplinar de donde se define el qué ensenfiar, centrado en el contexto cientifico o
de elaboraciéon del conocimiento y su nivel de actualizacibn como conocimiento
socialmente valido.

- el pedagégico de donde se define el para qué, el qué, el como y el cuando ensenfar,
relacionado con la estructura cognitiva de los alumnos y sus posibilidad de aprendizaje.

- y el institucional que nos remite a una contextualizacion de esos contenidos de
acuerdo al nivel educativo y a las caracteristicas especificas de la organizacién del
ambito escolar.

b) LOS CONTENIDOS ESCOLARES: INSTANCIAS DE DEFINICION

Si consideramos que la cultura es producto de la actividad humana, y que como tal
constituye un patrimonio social que necesita ser transmitido, comprendido y modificado
por las nuevas generaciones, la escuela como institucion social, tiene el mandato de
acercar a los alumnos los contenidos basicos de esa cultura.

Una sociedad compleja, diversificada y cambiante construye una pluralidad de
manifestaciones culturales que le confieren una identidad propia. Esta complejidad
cultural es la que tiene que estar contemplada en los contenidos curriculares.

Ahora bien:

¢ es viable y pertinente el ingreso de "toda la cultura" a la propuesta de ensefianza que
ofrece la escuela?

Evidentemente, no resulta posible incluir en los contenidos escolares el inmenso
abanico cultural de una sociedad en un momento historico determinado.

Este planteo implica tomar decisiones sobre qué ensenar:

Definir el qué ensenar supone seleccionar y jerarquizar determinados contenidos, en
este sentido los contenidos propuestos en el curriculum constituyen una seleccion.

Al respecto dice Stenhause:

“ La escuela tiene por misiéon poner a disposicién del nifio y del adolescente una
seleccion del capital intelectual, emocional y técnico con el que cuenta la sociedad.”
(Stenhause,L. : “Investigacion y desarrollo del curriculum”. Morata. Madrid. 1991).

¢, Quién o quiénes toman estas decisiones?

La seleccion del contenido a ensenar, se define a través de un complejo proceso,
donde intervienen quienes pertenecen a los diversos sectores del ambito académico,
profesional e institucional. El resultado de esa seleccidn cultural es lo que conforma el
contenido a ensenar.

En el caso de nuestra experiencia nacional, se corresponden con los contenidos
planteados en los CBC, y que posteriormente se reorganizan y redefinen en los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales, en el Proyecto Curricular Institucional, y por
ultimo, en la programacion aulica. Nos estamos refiriendo a los niveles de concrecion
curricular que fueron trabajados en el cuadernillo N° 3.

La transformacién de los conocimientos para que ingresen como contenidos escolar, se
realiza a partir de las siguientes consideraciones:



- los fines que la sociedad y el sistema educativo se proponen a través de la ensefianza
de los mismos,

- los criterios pedagdgicos y psicologicos que orientan su adecuacion a las posibilidades
y necesidades de los alumnos de cada nivel,

- los lineamientos que se acuerdan con respecto al proceso de ensefianza y
aprendizaje en cada institucion escolar, (tanto en el PEI como en el PCI cada escuela
define los modos de orientar el conocimiento escolar),

- la interpretacion que cada docente realiza de los contenidos seleccionados
curricularmente, la programacion de aula y su realizacion.

Todos estos aspectos condicionan en definitiva o que se ensenara finalmente en las
aulas.

El conjunto de transformaciones por las cuales los contenidos culturales se reelaboran y
adecuan para su utilizaciéon en el ambito escolar es lo que Chevallard llama el proceso
de “transposicion didactica”. Los saberes seleccionados se constituyen en
contenidos a ensenar y luego a través de las practicas docentes, en contenido
ensenado.

En este proceso de transposicion, los textos escolares y los recursos didacticos,
entre otros, dan forma y corporizan el contenido a ensefiar explicitado en el curriculum.
Estos materiales constituyen una importante fuente de saberes, que orientan y
organizan el trabajo de docentes y alumnos en el proceso de ensefanza y aprendizaje.
Destacamos en el Cuadernillo anterior, el peso pedagdgico que tienen los mismos y
puntualizamos la necesidad de que sean utilizados con un sentido critico y creativo, a
partir de su correcta seleccion.

En esa transposicion no debe perderse de vista la “fuerza educadora” que tienen los
contenidos, para constituirse en herramientas que posibiliten a los alumnos interpretar
y actuar en su realidad social. Nos resulta significativo al respecto, incorporar los
siguientes interrogantes planteados por Pérez Gomez cuando expresa:

“¢Como lograr que los conceptos que se elaboran en las teorias de las diferentes
disciplinas y que sirven para un analisis mas riguroso de la realidad, se incorporen al
pensamiento del alumno, como poderosos instrumentos y herramientas de
conocimiento y resolucion de problemas y no como meros adornos retéricos que se
utilizan para aprobar los examenes y olvidar después? ;Por qué es tan elevado y

pertinaz el fracaso escolar reconocido o encubierto?” (Pérez Gomez, A.: “La cultura
escolar en la sociedad neoliberal”’. Morata. Madrid. 1998).

Integrar la escuela al mundo vivencial de los alumnos, demanda facilitar el transito entre
el conocimiento experiencial que se adquiere en el mundo de las relaciones locales,
concretas, cotidianas y empiricas, al conocimiento reelaborado propio de la cultura
escolar. Lo que queremos destacar, es que la ensefianza debe generar a través de un
proceso comunicativo, el intercambio de conocimientos y significados, que posibilite la
reconstruccion y enriquecimiento de las formas de pensar, sentir y actuar que los
alumnos han incorporado en su cultura experiencial.

Como expresa el autor citado :

“ ...los contenidos del curriculum son una concreta seleccion de la cultura critica con el
proposito de provocar la transicion progresiva del estudiante desde la cultura intuitiva y
experiencial de su vida paraescolar a la cultura critica del pensamiento mas elaborado.”
(Ob. Cit.)



En sintesis, el contenido a ensefar que ingresa en las formulaciones del curriculum
oficial, encuentra su concrecion en la interpretacion que realizan los docentes en el
momento de planificar su tarea aulica. Es alli donde interviene la competencia
profesional como mediador entre el contenido escolar, la capacidad cognoscitiva y los
conocimientos previos del alumno. Es lo que define basicamente el curriculum real, es
decir lo que concretamente se ensefa y lo que el alumno particularmente aprende.

LOS CONTENIDOS ESCOLARES
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Cutdo nos referirnos a los mismos tendemos a centralizarlos con relacion a Iot
ca@»s propios de las diferentes disciplinas o areas disciplinares. Asi, nos referimos @&
los contenidos propios de la Lengua, la Matematica, la Biologia, etc.

Si bien hay contenidos que se corresponden especificamente con una disciplina en
particular, otros por su complejidad y alcance exigen un tratamiento desde distintas
Opticas. Asi, por ejemplo, la problematica de la contaminacién ambiental, como
tematica de gran significacion social, exige para su abordaje los aportes de diferentes
campos conceptuales, tales como: la conformacion de los nichos ecoldgicos que
estudia la Biologia, las configuraciones urbanas contemporaneas que se analizan
desde la Geografia, las consecuencias de la utilizacion de las sustancias téxicas en la
vida humana que es enfocado por la Quimica, la recuperacion del valor social de la
humanidad como contenido integrador de las ciencias humanas, etc.

Un contenido de este alcance nos lleva a considerar la importancia de integrar desde
diferentes disciplinas, los contenidos conceptuales, incluyendo los contenidos
procedimentales como posibilitadores del desarrollo de habilidades para observar u
elaborar hipotesis referidas a la problematica en cuestiéon. Asimismo, los contenidos
actitudinales favoreceran un posicionamiento respecto a la valoracion de los derechos
humanos y sociales.

Otro aspecto a tener en cuenta referido a la seleccion de los contenidos escolares, se
relaciona con las decisiones relativas a optar por una vision amplia y extensa de los
mismos, 0 por una visidn que jerarquice los conceptos basicos o estructurantes de
los diferentes campos del saber.



Muchas veces, los docentes hemos considerado excesiva la incorporacion de
contenidos en los Disefios Curriculares, cuya posibilidad de desarrollarlos en un tiempo
escolar determinado, obstaculiza un trabajo mas profundo vy sistematico de los
mismos.

A nivel del Disefio Curricular, se plantea una visiébn amplia y extensa de los contenidos,
que contemplen la inclusion de los avances producidos en los diferentes campos
disciplinares, pero estructurados de tal manera que favorezca la jerarquizacion de los

contenidos basicos a los cuales se subordinan los mas especificos. (Los disefios
curriculares de la Pcia. organizan los contenidos a través de Ejes Organizadores y
Conceptos Basicos que operan como criterios de jerarquizacién conceptual).

A nivel del PCI, el equipo docente realizara la seleccion, organizacion y secuenciacion
de los mismos.

En este sentido, es importante desde un trabajo institucional, establecer acuerdos con
relacion a los contenidos basicos que garanticen la formacion integral de los alumnos,
en funcion de los ejes organizadores presentes en el Disefio Curricular.

Al respecto, seria un ejercicio interesante, que a la hora de planificar las propuestas de
ensefanza, pensaramos con qué conceptos basicos se relacionan los nuevos
contenidos, y plantearamos las vinculaciones entre ellos.

Estamos ingresando a un aspecto fundamental con relaciéon a los contenidos
curriculares, que es el referido a su organizacién didactica.

¢, Como se organizan los contenidos a ensefiar?

La organizacion de los contenidos curriculares constituye otro de los temas que se
debaten en la actualidad y que se refiere a la forma en que se presentan los mismos en
la ensefanza.

Si, como venimos analizando, los contenidos tienden a favorecer la interpretacion y
acciéon en la realidad, los aprendizajes escolares se orientaran a la adquisicion de
saberes generales e integrados. Los contenidos a ensefar deben articularse de manera
tal que eviten su fragmentacion y atomizacion.

El ejemplo consignado anteriormente sobre la problematica de la contaminacion
ambiental, da cuenta de una relacion abierta entre las disciplinas que estudian el tema
desde diferentes enfoques.

Es importante establecer las caracteristicas que el contenido escolar asume en los
diferentes niveles del Sistema Educativo. En el Nivel Inicial el tratamiento de los
contenidos se realiza desde una perspectiva mas globalizada. A medida que se avanza
en los siguientes niveles esos contenidos se van especificando y profundizando en los
diferentes campos disciplinares.

La generacion de proyectos en las diferentes instituciones es un indicador de la
intencion de superar la fragmentacién en los aprendizajes.

La idea de integracion, desde una perspectiva pedagogica mas que epistemoldgica, es
un fuerte desafio para la organizacion escolar.(Sobre esta tematica se continuara
trabajando en el proximo taller)

Al respecto las siguientes citas, amplian lo que venimos expresando:

“‘Donde hay integracion, es probable que se acceda a una pedagogia comun, un estilo
examinador comun, una practica comun de ensefanza”.(Berstein,B.: Clases, codigos y

control”. Ed. Akal. Madrid. 1988.



“ La coordinacién del trabajo docente en la escuela es otra de las estrategias que
permiten una integracion de los contenidos de ensefianza. Para poner en marcha un
proyecto educativo coherente, es preciso que los docentes puedan intercambiar
opiniones respecto de diversas perspectivas, formas de trabajo, realizacién de tareas

en equipo, actividades de intercambio profesional”.(Gvirtz, S., Palamidessi, M.: “el ABC
de la tarea docente: curriculum y ensefianza”. Aique. 1998).

¢,Coémo secuenciar los contenidos a ensenar?

Los docentes presentamos los contenidos escolares de manera gradual vy
secuenciada. Si bien en los Disenos Curriculares la secuencia plantea su distribucion
en los diferentes afios que conforman un nivel educativo, el equipo docente a partir de
las caracteristicas institucionales, las particularidades del grupo escolar, asumen
decisiones con relacion a la secuenciacion de los contenidos que ingresan en los
acuerdos del PCI.

‘La elaboracion de secuencias supone una tarea colectiva de reflexion y toma de
decisiones que debe realizarse en equipo, y por lo tanto requiere de un consenso entre
sus miembros para garantizar su posterior aplicacion en las aulas, propiciando una
continuidad y coherencia en los procesos de aprendizaje de los alumnos a lo largo de
una etapa.” (Sa@nchez Iniesta,T.: “La construccion del aprendizaje en el aula”. Ed.

Magisterio Rio de la Plata).

En el cuadernillo N° 3 pag. 12, ya nos hemos referido a esta tematica.

c) LOS CONTENIDOS ESCOLARES: UNA VISION INTEGRADA

La consideracion de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
constituye una forma de explicitar en la propuesta de ensefianza, aquellos contenidos
que tradicionalmente no se incluian en la planificacion docente. El peso otorgado a los
datos o hechos diluy6 la importancia que tienen los procedimientos para la construccion
de los conceptos y de los valores y actitudes que se transmiten en la ensefianza.

Esta redefiniciéon del contenido a ensefar, plantea una articulacidon permanente entre
ellos, que de ninguna manera significa atomizar o fragmentar el proceso de
aprendizaje.

Si bien en los ultimos afos circulé abundante material referido a este tema, observamos
que a la hora de planificar nuestras practicas aparecen dificultades para proponer
situaciones didacticas que articulen los contenidos desde la inclusién de conceptos,
procedimientos y actitudes. Ensefar de una manera integral, relacionando los distintos
contenidos, implica saber a qué alude cada uno de ellos.

¢ A qué refieren los contenidos conceptuales?

Los contenidos conceptuales remiten al conjunto de hechos, conceptos, principios
que conforman los diferentes campos del conocimiento, sistematizados y organizados.
El conocimiento en cualquier area requiere de informacion de datos o hechos.

Por ejemplo, para conocer distintos periodos de la historia nacional, necesitamos
datos acerca de las civilizaciones indigenas del actual territorio argentino: sus formas
de vida, pautas culturales, aspectos econdmico-sociales, etc. Estos hechos o datos,
constituyen una base de informacién que debe conocerse, pero para su comprension
deben establecerse relaciones significativas entre ellos, para lo cual se requiere no



solo conocer estos datos, sino disponer de conceptos que permitan interpretarlos, tales
como: tiempo histoérico, periodizacion, continuidad, cambio.

Los conceptos nos permiten organizar la realidad y poder explicarla. Retomando el
ejemplo anterior, si el alumno ha adquirido los conceptos enunciados, podra interpretar
los sucesos o hechos que ocurren en su realidad actual. Pero estos conceptos no
deben trabajarse de manera fragmentada, sino establecer una relacion significativa
entre ellos.

Aunque los contenidos conceptuales tienen caracteristicas propias, deben integrarse
con otros contenidos de ensefianza. Asi, el aprendizaje de hechos y conceptos se
apoya en procedimientos que facilitan su comprensién. En relacion al ejemplo, el
desarrollo de estrategias de seleccion, registro y sistematizacién de la informacion,
resultara fundamental para el analisis de las diferentes dimensiones de la vida social de
la comunidad indigena.

¢ Qué entendemos cuando hablamos de contenidos procedimentales?

En este punto cabe la pregunta:

Los contenidos procedimentales refieren fundamentalmente a la incorporacion de
habilidades cognitivas, destrezas motoras y estrategias complejas para resolver
problemas. Son modos especificos, instrumentales de aproximaciéon al objeto de
estudio disciplinar que posibilitan el “saber hacer, actuar y utilizar funcionalmente los
aprendizajes realizados”. (Disefio Curricular Pcial. Nivel Primario. 1997)

Los procedimientos constituyen una serie de acciones ordenadas para cumplir un
determinado fin: seleccionar informacién, buscar datos y organizarlos, interpretar
esquemas Yy graficos, observar, relacionar, elaborar hipotesis, seleccionar una
estrategia adecuada para resolver un problema, etc., implican diferentes modos de
pensar y actuar.

¢ A qué refieren los contenidos actitudinales?

Los contenidos actitudinales remiten a las normas, valores, actitudes y disposiciones
significativas de las personas que se ponen en juego con relacién al conocimiento.

La escuela siempre ha ensefado contenidos actitudinales, aunque no de manera
explicita. Las actitudes, las normas, los habitos se van incorporando a lo largo del
proceso de aprendizaje.

Retomando el ejemplo anterior, a partir del conocimiento acerca de las comunidades
indigenas que habitaron nuestro pais, los alumnos podran valorar y respetar las
costumbres y formas de vida de los antepasados, asi como también el interés por el
conocimiento de la historia como un producto humano y del papel que juegan las
personas como sujetos activos de la misma, favoreciendo ademas actitudes de
tolerancia y respeto por las diferencias.

¢,Coémo trabajar integradamente los contenidos en el aula?

El alumno aprendera simultaneamente conceptos, procedimientos y actitudes. Estos
contenidos se hallan vinculados en la medida en que toda actividad de ensefianza y
aprendizaje esta mediada por las actitudes, y que en todo procedimiento esta
presente en un contenido conceptual.



Al respecto, consideramos relevante para explicitar la manera de articular los

contenidos, lo expresado por Silvia Finocchio: (Finocchio,S.: “Ensefar Cs. Sociales” ed.
Troquel. Bs.As.)

“ Conocer el funcionamiento de la sociedad en que se vive y actuar criticamente en ella
no solamente implica entender conceptos tales como actividad econémica, grupo social
o conflicto politico. Supone también adquirir procedimientos; en este caso, ciertas
formas de razonamiento que son propias de las ciencias sociales y que permiten
elaborar hipotesis explicativas, entender la informacion de los periodicos o valorar la
participacion personal en distintos aspectos de la vida comunitaria.”

Lo que venimos trabajando puede ejemplificarse a partir de lo consignado en el Disefio
Curricular, Nivel Primario, 2° Ciclo, Area Ciencias Naturales. Los contenidos
seleccionados para el Eje: “El cuerpo humano, su organizacion y la vida sana”, se
presentan desde un enfoque integral.

Funciones vitales del cuerpo humano: nutricion, digestion, circulacion, respiracion, y
excrecion. Analisis integrado en funcién de intercambio de materia y energia.
Interpretacion de graficos que representen la integracion de los sistemas para cumplir
con la funcién vital de nutricién.

Observacion, registro y analisis de experiencias relacionadas con el consumo,
contaminacién, conservacion de los alimentos y enfermedades vinculadas a las
funciones vitales de la nutricion.

Valoracién del aporte del conocimiento cientifico para la comprensién y transformacion
del mundo y la persona.

Al respecto, Coll dice que la distincion entre varios tipos de contenido en el curriculp es
una herramienta metodoldgica, a los fines didacticos, necesaria para entenddr la
diversidad de aprendizajes escolares, lo cual no implica que se los traten |por
separado.

En la practica, los docentes nunca dejamos de ensefar habilidades, destrezas,
procedimientos, valores o actitudes, que parte tanto del curriculum explicito como del
curriculum oculto. La diferencia actualmente radica en que se los incorporen al
curriculum explicito, y que por lo tanto, necesitan ser seleccionados, graduados y
planificados en las propuestas de ensefianza.

d) LOS CONTENIDOS ESCOLARES Y SU RELACION CON EL PROYECTO AULICO,
EL PCI Y LOS DISENOS CURRICULARES

Como sintesis de lo expresado a lo largo de este cuadernillo de trabajo, queremos
destacar la importancia de articular permanentemente lo que se establece en los
Disefios Curriculares, como marco organizador de las actividades pedagdgicas de la
escuela, y la elaboracion tanto del Proyecto Curricular Institucional como de la
programacion que los docentes realizan en la tarea cotidiana del aula.

Para que esta relacion se efectivice dentro de cada institucion, es imprescindible partir
de una lectura y analisis del marco general del Disefio Curricular (explicitado en las
Consideraciones Generales) con la finalidad de acordar en el equipo docente aquellas
criterios que ingresaran en el PCl y que operaran como articuladores de las
definiciones mas especificas que organizan la tarea en el aula.



Si bien esta tematica conformd uno de los ejes de anadlisis del Cuadernillo N°3,
queremos nuevamente destacar la importancia de construir el PCI, como la herramienta
de trabajo capaz de garantizar la coherencia curricular necesaria para favorecer la
integracion de los contenidos que se ensefian en la escuela.

Si tomamos en esta oportunidad, un contenido referido a la disciplina Matematica, y
dentro de ella el eje organizador: “Estadistica y probabilidad”, observamos que el
mismo esta presente en todos los Disefios Curriculares correspondientes a los
diferentes niveles del Sistema, desde el Nivel Inicial hasta el Ciclo de Especializacion.
Es interesante analizar como a partir de un contenido basico comun a todos los niveles,
éste va avanzando en profundizacion y complejizacion creciente a lo largo de la
escolaridad del alumno, respetando sus posibilidades de comprension.

En este ejemplo, la aplicacion de los criterios de seleccion, organizacion y
secuenciacién de los contenidos puede visualizarse con claridad.

Con relacion al PCI, la tarea institucional consiste en analizar la manera como ese
contenido se ensefa en la escuela, y establecer las dificultades o avances que se
vayan observando en los aprendizajes que logran los alumnos. Es probable que se
tengan que elaborar nuevos criterios de secuenciacion, con la finalidad de alcanzar
aprendizajes significativos, y establecer pautas comunes de tratamiento metodoldgico
del contenido que referenciamos a modo de ejemplo. Posteriormente, el docente en el
aula, realizara las adecuaciones necesarias en funcién de las caracteristicas de su
grupo escolar.

De esta manera, el trabajo con los contenidos, supone fundamentalmente establecer
criterios articulados y coherentes con relacion a su seleccidon, organizacion y
secuenciacién. Criterios que al ser acordados en el PCI, orientan de manera
significativa el trabajo en el aula.

Sintetizando lo dicho hasta aqui, podemos afirmar que los contenidos que ensefiamos
en la escuela son producto de un proceso de construccidon didactica que realizamos a
partir de los Disefos Curriculares. Esta instancia implica una toma de posicion por parte
de los docentes, en funcion de un proceso de interpretacion personal y de un trabajo
institucional, desde un encuadre que priorice el valor social de los contenidos escolares.
Las consideraciones acerca de la ensefianza y el aprendizaje, que se plantearon en
Cuadernillos anteriores, seran el marco pedagoégico didactico a partir del cual se
derivaran criterios para construir las propuestas didacticas. Al respecto, recordemos
que lo que aprenden los alumnos depende no solamente de qué ensefiamos, sino de
como ensefamos. La articulacion entre estos componentes no siempre es
suficientemente valorada y creemos que estos espacios de trabajo permiten detenerse
en su reflexion y analisis.
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ACTIVIDADES PROPUESTAS PARA EL TALLER

Objetivos:

- Analizar la significacién de los contenidos escolares en el curriculum y su relacién con
la propuesta de ensefanza.

- Reconocer la importancia del trabajo en equipo para establecer los acuerdos
necesarios en el tratamiento de los contenidos escolares.

Se sugiere continuar con la metodologia de trabajo propuesta para las jornadas
anteriores.

Actividad N° 1:

El analisis de esta actividad, debera realizarse en el marco de una disciplina
curricular.

a) Seleccionen un contenido y analicen su progresién a lo largo de un Ciclo o Nivel.
Elaboren una red (esquema conceptual) que vincule el contenido seleccionado con

otros que debieran tenerse en cuenta para su ensefanza.
b) Explicite:

- Objetivos de su ensenanza.

- Criterios de seleccion y secuenciacion.

- Conocimientos previos que requiere su aprendizaje.

- Estrategias didacticas que se utilizaran.

Actividad N° 2:

A partir de la resolucién del punto b) de la Actividad 1, establezcan criterios comunes
en funcién de lo trabajado en los diferentes grupos, que constituyan un aporte
significativo para el fortalecimiento del Proyecto Curricular Institucional.

Algunas consideraciones

sobre el desarrollo del Proyecto

Como resultado de los monitoreos de este Proyecto de Capacitacion en la escuela
llevados a cabo hasta la fecha, se han observado diferentes maneras de
implementacion de los mismos. En funcién de esto, creemos necesario reiterar que las



escuelas tengan en cuenta que esta Capacitacion se encuadra en el marco de la
Resolucion Ministerial No. 468, donde se establece las caracteristicas de la misma :

* los contenidos propuestos para cada Taller, se deben trabajar en la secuencia
presentada,

* el coordinador responsable de cada Taller es el Director de la instituciéon. La
incorporacion de otros actores externos a la misma, en dicha funcion, desvirtua el
sentido de este Proyecto, cuyo objetivo es la capacitacion institucional, para el analisis y
tratamiento de las problematicas especificas que surgen en las practicas docentes,

* la Capacitacion esta dirigida a todo el personal docente. El texto de los cuadernillos
estda escrito pensando en los destinatarios, y la intencibn es que puedan ser
comprendidos sin necesidad de mediaciones,

* el objetivo de cada jornada de Taller es el de profundizar las discusiones,
integraciones y articulaciones entre los participantes, por lo cual el material debe ser
leido y analizado por cada docente, en lo posible previamente a cada encuentro,

* esta Capacitacion tiene prevista una acreditacion para lo que es preciso
cumplimentar con lo estipulado en cada Taller.

Asimismo, los monitoreos dan cuenta que las escuelas que implementaron los
Talleres teniendo en cuenta lo anteriormente expresado, han podido realizar una
experiencia institucional positiva en la conformacion de equipos de trabajo.

En relacién al Informe Final

Les anticipamos algunas ideas que se deberian tener presentes en la elaboracién del
Informe final recuperando los Informes parciales que la escuela ha elaborado
después de cada Taller, para la Acreditacion del Proyecto de Capacitacién en la
escuela. El mismo debera ser presentado en el mes de febrero del 2001.

Para la elaboracion del Informe final se debera consignar las problematicas surgidas en
su institucion, a partir del tratamiento de los temas planteados para cada Taller. Para
ello se solicita:

- seleccionar por lo menos 2 (dos) problematicas que resultaron relevantes para su
institucion .

- registrar las estrategias implementadas que resultaron mas apropiadas para su
tratamiento

- espacios y tiempos institucionales asignados.

- modalidad de evaluacion y seguimiento de lo realizado

- explicitar cambios o modificaciones efectuados en la escuela a partir de este
proceso de Capacitacion.

La elaboracion del Informe Final debe dar cuenta de:

- Articulacién con la propuesta de contenidos trabajados en los Talleres

- Coherencia en el desarrollo de los items solicitados.

- Impacto institucional de las problematicas trabajadas.

- explicitar cambios o modificaciones efectuados en la escuela a partir de este
proceso de Capacitacion.



