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LA TAREA

A lo largo de los tres trimestres, esta tarea fbadh ensefianza de la lectura de textos
expositivos referidos a diversos temas del munataky natural. Se trata de que, en
colaboraciéon con el docente, los chicos comprendaps textos y se apropien
progresivamente de estrategias de lectura de teleddsase descriptiva, comparativo-
clasificatoria y del tipo problema-solucion.

Asimismo, se espera que los alumnos logren hatesseres cada vez mas avezados en
la localizacion de informacion, en situacionesandue no se lee un texto de principio
a fin, sino que se busca un dato, se intenta eraronha definiciébn, un ejemplo o
simplemente una expresion en un texto extensoe entas tareas que también son
propias de la lectura de textos de estudio.

Fundamentacioén

Cada campo del conocimiento comunica sus temaavastrde textos que incluyen
"modos de decir" propios de cada disciplina. E$tx$os requieren entonces modos
particulares de leer, lo que excede, claro estaddmisicion del vocabulario disciplinar.
De ahi que cada area del curriculum escolar delmiata ensefianza de la lectura de
los textos que vehiculizan los saberes a ense@t.€s una de las razones por las que la
ensefianza de la lectura no se circunscribe exealnsmte al area de Lengua.

Esta propuesta focaliza la ensefianza de la ledeuua texto de Ciencias Naturales.
El lenguaje y la lectura en el aprendizaje de kengia escolar

La ciencia -como parte de la cultura- es una fodeahablar sobre el mundo, de
pensarlo, de interactuar con él. Uno de los mod@osaagdeso a la ciencia es a través del
lenguaje y, en ese camino, la lectura resulta aogso fundamental.

En la ensefianza de las ideas y modelos de la @ieacolar, el lenguaje adquiere un rol
trascendente e insoslayable. El lenguaje en Cigendeturales permite identificar y



probar formas de expresion patascribir y explicar el mundoa través de preguntas,
definiciones, analogias, metaforas. Asimismo, ¢aula en Ciencias Naturales permite
acceder a textos propios de este campo del corartioia expresiones disciplinares y a
un vocabulario especifico, colabora con el dedard# los procesos de comunicaciéon y
negociacion de significados, para discutir y valida ideas y construir el conocimiento
cientifico escolar.

¢, Qué tipo de aprendizajes sobre la ciencia esgokwbre la lectura se promueve
cuando los chicos participan de situaciones deracomo esta? Se espera que cuando
terminen de leer sean “expertos” en determinadcatesn este caso, el aire y los
fendmenos atmosféricos.

En el eje “La Tierra, el universo y sus cambios” |[de Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios de Ciencias Naturales para 3° grado, se prevé&e eotros, “La
comprension de algunos fendmenos atmosféricps.]”. Efectivamente, la ensefianza
de este NAP tiende a que los chicos identifiqugnras de las causas que originan los
fendbmenos meteoroldgicogen particular los meteoros como la lluvia, elntte las
nubes, los arcos iris, entre otros), y el uso dddsificacion convencional, por ejemplo,
para distinguir entre lluvia y granizo, o entrenieey brisa.

En cuanto al desarrollo de la lectura, en los NaPAdea Lengua se prioriza para tercer
grado lacomprension de textos expositivoeidos en colaboracion con el docente.

Los textos expositivos

Los textos expositivos tienen la funcién basica id®rmar, esto es, transmitir
conocimiento sobre un tema especificd aunque en la realidad no siempre sea asi, el
productor del texto se presenta como alguien ghe B&s sobre el tema que quien lo
lee y, de modo explicito o implicito, responde onaarias preguntas para que un lector
no experto lo comprenda.

En cuanto aéstilo, dado que la comunicacién se inscribe en un catepoonocimiento
particular, los textos expositivos incluyen térnsinespecializados, relativos a ese
campo.

Con el proposito de hacer accesible un conocimidistiplinar, los textos expositivos
presentan distintos recursos para facilitar la cemgon: definiciones, ejemplos,
comparaciones, analogias (es decir, establecimignsemejanzas entre cosas distintas)
y reformulaciones (decir lo mismo con otras palapra través de ampliaciones,
resumenes o parafrasis), ademas de cuadros, gréfibografias, entre otros.

En cuanto a la organizacion de la informacion, s$éxtos la estructuran de modo
variado. ¢, Cudles son las estructuras predominantéss textos expositivos para nifios
de estas edades? En general, cada texto exposiigle presentar una estructura
general, que puede ser: secuencial, causal, desaripomparativo-clasificatoria, y/o
de problema-solucion. Asi:

! Esto no quiere decir que otros textos no transmitdormaciéon. Cuando leemos una novela, por
ejemplo, a través de las descripciones conoceng@sds en los que nunca estuvimos, modos de pensar,
de hablar, de vestirse, de alimentarse propiodrds tugares y de otras épocas diferentes de aguat

los que vivimos. Sin embargo, no es esa la fungiénordial de un texto narrativo, como es la novela



- Los textos organizados en una estructgexuencial son los que presentan
acontecimientos, hechos o momentos de un procadionien un orden dado
(responden a preguntas del tipgug paso primero y qué pasé despugsué se
hace primero y qué despi@s

- Los de baselescriptiva caracterizan un objeto, individuo o conjunto, @édan sus
partes (responden a preguntas del tipdnyp es X ¢ cuales son las partes de X y
como es cada una de esas parjgs?

- Los textos con estructuiausal ponen de relieve las relaciones de causa / efecto
entre los hechos o fenbmenos que se producen fi@spa@ interrogantes del tipo
¢cOmo se produce? ¢por qué se produja?);

- Los de baseomparativo-clasificatoria permiten mostrar y contrastar semejanzas y
diferencias entre ciertos objetos, lugares, fen@mem individuos a partir de una
serie de rasgos sobre los que se basa la compaeesponden a preguntas del tipo
¢€en qué se parecen...? ¢ qué tienen de distinto...?

- Los textos con base del tipproblema-solucion exponen una situacion
problematica (sobre la que se formula algun inggmnte) y dan cuenta del
razonamiento y los datos que llevan finalmentea aebpuesta a esa pregunta de
partida.

Esas estructuras predominantes no siempre restid@sparentes para el lector.
Ademas, dentro de cada texto expositivo puede haimer dominante y otras
subsidiarias, o incluso combinarse sin que hayanalgjue pueda englobar a la totalidad
del texto. Por ejemplo, un texto de estructura lerob-solucion puede incluir una
secuencia de acontecimientos, una narracion paaate@r el problema, etc. El
reconocimiento de la estructura global y de la®glibadas es uno de los saberes que
influye positivamente en la comprension.

La lectura de textos expositivos en colaboracidm elodocente

En la comprension de textos expositivos jueganalrfundamental tanto los saberes
vinculados con los contenidos disciplinares comal@ninio de las estrategias de
lectura adecuadas, esto es, actividades delibecadasealiza el lector de acuerdo con
Sus propios propositos de lectura.

Cuando se encara la ensefianza de la lectura paradaplos contenidos escolares en el
ler. Ciclo de la escuela primaria, cabe tener entauque los chicos pueden conformar
grupos marcadamente heterogéneos respecto del deadatonomia en la lectura y
escritura, en funcion de las disimiles experiendeslfabetizacion inicial que pueden
haber transitado Para muchos, su primera oportunidad de aprencietemidos de
ciencias y de leer textos expositivos ocurre ergBaalo.

2 Sabemos que, lamentablemente, en 1° y 2° gradpscas veces la lectura de textos de las ciengias (
aun de la literatura) queda relegada a la espegaléos chicos “conozcan las letras”. Claro esité,va

en detrimento de los procesos de alfabetizacioniendidos en sentido pleno como el ingreso a la
apropiacién de la cultura escrita-, de la posiadidie aprender contenidos del mundo real y fictipna
del propio deseo de aprender a leer y escribippae de los chicos.

® Recordamos que este tema se trata ampliamentefiehda “Leer para otros” de 3° y 6° gradoshdea

leer con todo.



Por ello y por los desafios que en general predaritaea, resulta indispensable que el
docente no deje a los chicos solos frente a lodogexsino que colabore
permanentemente con ellos, como mediador expeksi. nos referiamos al tema en
NAP. Cuadernos para el aula. Lengua2805):

“Lograr la autonomia para la lectura de textosiocidnales breves y sencillos
requiere de mucha colaboracién por parte del deceNb resulta facil
desentrafar las relaciones que estan implicitak®rtiextos. Cuando, en los
primeros anos, se lee sobre contenidos escolardgynque olvidar que en esta
etapa los nifios todavia estan consolidando su$idealds lectoras basicas. Por
eso es necesario planteanse doble trabajo: el desarrollo de la fluidez
lectora y la comprension del textd (p.79)

En cuanto al desarrollo de faidez, sabemos que si bien la velocidad lectora no
garantiza por si misma la comprension de los te®sin presupuesto ineludible, dado
que si el esfuerzo esta puesto en la lectura @alador palabra (o aun en el deletreo o
silabeo), la comprension se vera seriamente af@ctal proponen en esta ficha algunas
actividades que “entrenan” a los chicos en el reciomento global de las palabras
clave presentes en el texto (teniendo en cuentdomsna escrita y también sus
significados), de modo que cuando se enfrenterexb tpor si mismos las puedan
reconocer al golpe de vista.

En cuanto a lacomprension ¢Por qué entendemos bien un texto? Generalmente,
entendemos bastante bien un texto cuando sabemb&tabastante sobre el tema que
trata. La verdadera dificultad para los chicos =i@sen construir conocimientos para
poder leer textos que tratan temas nuevos para elllms tratan de una forma muy
diferente del conocimiento cotidiano que ellos géienEntonces, ¢por donde empezar?
Un trabajo inicial y primordial del maestro es @megplos para la lectura, para que no se
enfrenten solos a aquello que van a leer. Un testtcesible en la lectura individual de
los chicos se puede volver accesible si el docantieipa la distancia que separa los
saberes de sus alumnos de los que el texto regyi@jasta su ayuda para acortar esa
brecha.

Un medio indispensable para achicar esa distarscla eonversacion acerca del tema
del texto. La conversacion multiplica, en ciertanera, las visitas que se hacen a un
dominio del conocimiento; a través de ella, el doeepromueve la comprension,

proporciona ejemplos, establece conexiones cocaoscimientos y experiencias de los
nifos, orienta la atencion hacia diversos aspeldbtexto que se va a leer.

Mientras lee con los chicos, el maestro pregurda h1iace preguntas, amplia y repone
informacion necesaria, establece comparaciones,ejdmplos, cuenta anécdotas
vinculadas con el tema. Asi, las intervenciones detente funcionan como
"andamiajes” que acercan a los lectores realesalsunsnos) al lector modelo que el
autor ha imaginado para su texto.




DESARROLLO DE LA TAREA

Globalmente, la propuesta consiste en que a lo ldegestas tres semanas los chicos
participen de distintas actividades propias deelgtura de untexto extensg con
diversos apartados referidos a un tema, en este, ehsaire y los fenOmenos
atmosféricos

Leer para aprender supone un esfuerzo para retaclonque ya sabemos con los
nuevos saberes que el texto propone. “El cielo esta nublado: se viene la lluvia.
Mejor llevate paraguas.”, “Probabilidad de granizacia la tarde.”, “Hay mucha
humedad y la ropa no se seca.”, “Si sigue la segeiava a perder la cosecha”. Los
chicos escuchan a los adultos hablar del tiemmcean el informe meteorologico en
la radio y lo ven en la television. Efectivamerdgbtema detiempo atmosféricoesta
presente en las conversaciones de la vida cotidian&ratamiento en el aula los iniciara
en la comprensién de cuales son y como se prodosefenédmenos que regulan el
ambienteen el que viven.

EnNAP. Cuadernos para el Aula. Ciencias Naturales.gdado (paginasl23 a 138) se
presenta una propuesta de secuencia de trabajdapangeiianza de estos contenidos.
Lo ideal seria que la lectura de este texto sendgaealelo con la implementacion de
una propuesta como aquella

La seleccion del texto

Sabemos que el interés por un tema crece cuantoleeésos sobre él, cuando

descubrimos que una lectura nos reenvia a otra® yoglas nos permiten respondernos
preguntas que siempre nos hacemos o formularnggimes que nunca nos hicimos

antes.

El texto que se propone para esta tat8aperes en el cielo. El aire y los fendmenos
atmosféricos” que se incluye comAnexo a esta fichaes bastante mas extenso que
los habituales para chicos de 3er grado. El misilaye:

- diversos apartados con titulos y subtitulos gummizan la lectura y favorecen la
conexion de ideas,

- imagenes que ilustran conceptos, procesos, femisne

- vocabulario disciplinar y palabras de uso cotidiaen el contexto de la ciencia
escolar.

Cada nifio y nifia tiene que contar con un ejemplar el texto.
Dado que se incluyen fotografias que muestran, pejemplo, un arco iris,
es recomendable que las copias sean a color.

Si se dispone de computadoras, se puede cargaresttb en ellas.




El siguiente es el indice del texto:

1. El aire que nos cubre 1
Los satélites 3
2. La fuerza del viento 4
El viento es una enorme corriente de aire 4
Curiosidades sobre el viento 5
3. La presencia del agua en el aire 6
La danza de la lluvia 6
¢De donde vienen las nubes? 6
Las nubes no son todas iguales 7
;De dénde viene la lluvia? 7
Las tormentas 7
El arco iris 8
Agua helada 8
El aire y las zonas terrestres 8
4. La meteorologia 9
Los instrumentos meteorolégicos 10

Una primera impresién podria llevar a pensar qudrad@ de un texto demasiado
extenso para chicos de 3er grado, sin embargo, semmos sefialando, el texto esta
organizado -de modo similar a un mosaico- para mueda ser leido en sucesivas
sesiones, con la estrecha colaboracion del docente.

ETAPAS EN EL DESARROLLO DE LA TAREA

Esta tarea demanda nueve sesiones de lecfuraontinuacion presentamos una
propuesta de distribucién que, naturalmente, cadarde ajustara en la practica.



SESION

APARTADOS
Parrafo introductorio.
El aire que nos cubre
Los satélites.

La fuerza del viento. El viento es una enorme corriente de aire

Curiosidades sobre el viento

La presencia del agua en el aire. La danza de la lluvia. ;De dénde vienen las
nubes?

Las nubes no son todas iguales ;De dénde viene la lluvia? Las tormentas.
El arco iris. Agua helada. El aire y las zonas terrestres
La meteorologia. Los instrumentos meteorolégicos

Cierre

L AS SESIONES DE LECTURA

Las actividades que se sugieren a continuacioantrde ilustrar un tipo de trabajo
posible con cada parte del texto; en funcidon dehpio previsto para el desarrollo de
esta tarea y de que estd destinada a estudiantdsr dgado, no tienen un caracter
exhaustivo.

Se proponen dos tipos de actividades:

- Actividades gque se sostienen a lo largo de todasdsiones:

o

o

Trabajo con vocabulario especifico, a modo de pespén para la lectura de
la parte del texto que corresponde a cada sesion.

Toma de notas de ideas centrales al finalizar sad&n. Esto supone, al
comienzo de cada una, releer las notas previagugoademas sirve para
recordar lo anterior). De esta manera, al finalizaisecuencia los nifios
contaran con un resumen de lo leido y aprendido.

- Actividades puntuales en relacién con los desafigpdicados en cada zona del texto
en particular.



1° sesion

Saber algo sobre el tema antes de leer

En un primer momento, el docente anticipa a losashgue durante unas clases van a
leer un texto para saber mas acerca del tiempaireslla lluvia, el viento... Escribe el
titulo en el pizarron; lo lee junto con los chicgpor qué dira “Saberes en el cielo”?

Para “ablandar” el tema, inicia una conversaciéerac de lo que saben acerca del
tiempo, por ejemplo: si escucharon en la radio tadale el informe acerca del tiempo,
si saben qué es lo que informan, si ellos se ptagumalguna vez cdmo se hace para
saber como va a estar el tiempo y para qué sitverlsaanticipadamente. Ademas, es
necesario aclarar el significado de la palabraritie” en este contexto, puesto que no
pocos chicos suelen asociar esta palabra con sendiém cronoldgica: el reloj, las
horas, el paso de los afos, etc.

Seria importante ir al patio o a la vereda de taues y mirar el cielo para conversar
acerca de lo que se puede saber al mirarlo. Eltroaewita a los chicos a decir si
alguna vez se preguntaron cosas sobre el tiempaj(j@ollueve, de donde sale el agua
de la lluvia, si siempre llueve igual), a contanwamécdota (el dia que se asustaron con
los truenos, el que el granizo aboll6 la chapaodealitos 0 que destrozo la cosecha de
ajos, 0 que nevo en un lugar donde casi nunca)ni€ambién él puede contar alguna
anécdota. Como fruto de esta conversacion, el noaestliza alguna conceptualizacion,
por ejemplo:A la lluvia, la nieve, el granizo y el viento ses lbama “fendmenos
atmosféricos” porque son cosas que pasan en la sfBra), que es el aire que cubre
todo el globo terrestreSe puede anotar en un afiche o en el pizarréeseltado de lo
conversado.

Prepararse para leer

A partir de las palabras surgidas en la conversaaiderior (y que el maestro puede
prever) es posible disefiar una actividad para &oerel reconocimiento fluido de esas
palabras en el texto. Se trata de actividades gusaran en un clima de juego, en el
gue los nifos puedan equivocarse, divertirse ynaj@re En este caso la tarea consiste
en encontrar palabras intrusas dentro de listapali@bras que conformala red
semantica del texto en tanto que una palabra de cada lista no tielaeion con esa
red. La consigna es encontrar las palabras quarsobr



Palabras intrusas
En cada columna, taché la palabra que nc jva.

aire lluvia

cielo tormenta
viento granizo
nubes tornillo
conejo trueno

agua relampago

Comenzamos a leer

Ahora si, cada chico tiene una copia a la vistaldDgue se trata de un texto de varias
paginas, se puede proponer hacer lo que haceedimsds expertoseer de un vistazo
para tener un primeacercamiento al texto y reconocer sus parteskl maestro y los
chicos leeran el titulo del material e iran leyetmktitulos y subtitulos a medida que
pasan las hojas. En afiche que quedara expuesto en el aula, pueden arniadice

al que le dejan espacios en blanco para ir completzon palabras o frases clava lo
largo de las diversas sesiones de clase.

El maestro lee el parrafo introductorio:

“El paisaje muestra un agradable dia de verano. El cielo esta todo azul... o casi.
A lo lejos, desde occidente donde el Sol desaparece, llegan algunas nubes. Se
levanta el viento y las ramas mas altas de los arboles comienzan a estremecerse;
el aire se refresca. Las nubes se mueven en el cielo: la tormenta no estd muy
lejos.”

Como se ve, pareceria que esta introduccion esticitla por la voz de un observador
que conoce el lugar y que esta alli, mirandolopgsaje “muestra”). Si bien lo que
sigue es una foto del paisaje, podriamos pensaglquleservador tiene una filmadora vy,

a partir de ciertos indicios, va describiendo @cpso de cambio en el tiempo, desde
“un agradable dia de verano” a “la tormenta no esi§ lejos”. En una relectura, se
propone a los chicodetectar los indiciosque nos permiten pensar que el que saco la
foto estuvo un largo rato alli y por tanto pudo extiv que las condiciones del tiempo
estaban cambiando, por ejemplo: “cielo esta tomd.ao casi’, “llegan algunas
nubes”, “se levanta el viento”. Se les puede pealno tarea para la casa que miren el
cielo por la tarde y al anochecer y registrerckrmbios que observen.



sesion ~'EL AIRE QUE NOS CUBRE”

El apartado que comienza con el primer subtituld,dire que nos cubre”, tiene dos
propésitos: que el lector perciba la existenciaaile, valiéndose del tacto y de la vista
y que aprenda sobre él. Para cada proposito, taxtel hay dos registradiferentes:
uno coloquial y otro que explica del modo en quédge un maestro. Eso se puede
advertir, por ejemplo, en el siguiente fragmento:

“Si cerras bien tu boca y te sujetas los orificios de la nariz, jrdpidamente te das
cuenta de que algo te pasa! {Tu cara estd poniéndose roja! jEstés asfixiandote!

Es que el oxigeno del aire que respiramos a cada instante, sin darnos cuenta, es
esencial para nuestra supervivencia.”

El maestro comienza a leer lentamente los dos posngarrafos que los chicos siguen
con la vista. En su lectura trata de “mostrarles&xistencia de esas dos maneras de
decir, que tienen propaositos distintos.

Después de leer y observar las imagenes, el mapstde proponerles hacer las
actividades destinadas a que perciban la existeletiairé y luego conversar acerca de
qué les paso y qué notaron. Podran verificar queriéctal como decia en lo que
acaban de leer... o0 sentirdn algo diferente, quelisei@compartir.

El tercer parrafo de este apartado entrafia mafyoulthd para los chicos:

“Es que el oxigeno del aire que respiramos a cada instante, sin darnos cuenta,
es esencial para nuestra supervivencia.”

Serd conveniente que conversen acerca del sigiofide las palabras “esencial” y
“supervivencia’. Seguramente, podran inferir ehigado de la primera valiéndose del
contexto. En cuanto a la segunda, habra que dawpkge o presentar analogias dado
gue los chicos suelen creer que se trata de vivahws afos, evitar la muerte, no morir
0, inclusive, estar muerto.

Ya con registro especializado en este parrafo sgertza a describir el aire. Dada la
complejidad sintactica de la oracion, luego deldeda intervencion del docente
consistira en reformularla. Podra dedih, el aire tiene oxigeno que necesitamos para
vivir. Esta puede ser una primera anotacion en el pizdeda que los chicdsmaran
nota en algun soporte (cuaderno, carpeta, anotadorpréjguesta es que estas notas
puedan continuarse en las sucesivas sesionessge cla

El aire tiene oxigeno que necesitamos para Vivir.

“ Por supuesto, si no pueden salir del aula a ggrueden agitar rapidamente los brazos de arrittmjo
varias veces y decir qué sintieron.

10



Efectivamente, con esta actividad se comienza ocegp dd¢oma de notasque podra
concluir con la escritura de uresumen que contenga la reformulacion de la
informacion clave del texto. Se recomienda que cad&dn comience con talectura

de las notastomadas en la sesion anterior, puesto que emideast de estudio (que se
prolongan durante varios dias), el repaso es umadac imprescindible. Recordemos
gue las actividades de reformulacién como la eseride sintesis o de resumenes no se
hacen para comprender sino qogplican la comprension previa En otras palabras,
solo si se comprende un texto es posible regisasguematizar y/o transmitir la
informacion que este brinda.

Las notas podran ser el apoyo para organizar exp@sicion oral al final de la
secuencia

Luego de esta primera toma de notas, se retoreatlaré:

“El aire nos parece invisible e impalpable; sin embargo, hay varias maneras de
sentir el aire que nos rodea.

Dentro de una habitacion, que es un lugar pequefo, el aire es incoloro; afuera,
en cambio, si nos fijamos en el horizonte, se lo percibe azul.”

Con la lectura de textos, los chicos aprenden eutbeis cosas acerca de las palabras, a
cuestionarse sus significados y sus usos. Por &emprenden que hay algunas que
expresan ideas contrapuestas dognimos) y que existen prefijos (partes de palabras
que se adosan antes) que significan “lo contrgnmSoportable, im-penetrable, i-rreal).
Conocer y reflexionar sobre significado de este prefijopermite ir comprendiendo y
avanzando en la descripcion del aire que propoteeagmrtado. Una posibilidad para
esta reflexion se presenta en la siguiente activida

L O CONTRARIO
Leé las palabras y completa lo que falta.

VISIBLE INVISIBLE

Que se puede ver. QUE....oiiiiii
PALPABLE IM PALPABLE
QUe...coiiii Que no se puede tocar.
COLORIDO ...COLORO
Que....coiii QUE...ci i

11



En este momento, a la primera nota ya se le pasdrfear otra con nueva informacion,
por ejemplo

El aire tiene oxigeno que necesitamos para Vvivir.
El aire no tiene color.

¢, Qué pregunta se le puede hacer a esta partetda! geliene color el aire? ¢ Siempre se
ve del mismo color? ¢ Por qué lo vemos de distiobdares? Dado que descripcion

del aire depende de lo que nuestros sentidos perdila vision, en este caso), es
interesante pensar con los chicos por qué en patoafos dice “nos parece invisible”,
“se lo percibe azul”, “resulta blanquecino”, “seav@zulado”, “se ve rojizo” y si seria lo
mismo decir “es invisible” 0 “es azul”. Seria umem momento para invitar a los chicos
a mirar el cielo y decir lo que ven y luego escréanpleando alguna de estas formas de
mostrar que es el modo en que lo percibimos. Ron@p:

El aire tiene oxigeno que necesitamos para Vivir.
No tiene color. No se lo puede ver ni tocar.
Si hay Sol o es de noche nos parece que tienatdisblor.

“El Sol comienza a aparecer”: asi se inicia el gfarque acompana la primera de tres
fotografias que ilustran los cambios de percepaqid® se producen a lo largo del dia.
Justamente por eso, una segunda lectura de |los @eberia orientarse a que los chicos
reconozcan y marquen l&égases que dan cuenta del paso del tiemptcomienza a
aparecer”, “Durante el dia”, “Se acerca la noctf&#g cambiando paulatinamente”.
Podran conversar acerca del significado de estmailpalabra o realizar alguna
actividad de este tipo:

Marca qué quiere decir “paulatinamente”:
0 Que cambia rapidamente

0 Que cambia de a poco, lentamente

0 Que deja de cambiar

El desafio de lectura del parrafo siguiente coestst comprender ldefinicion del
término “atmédsfera”.
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“El aire es una mezcla de gases que respiran todos los seres vivos. A todo el
aire que rodea el globo terrestre se lo llama atmésfera.

Las nubes, la lluvia, la nieve, el granizo y los huracanes se forman en las zonas
de la atmosfera més cercanas a la superficie.”

En principio, se puede conversar acerca de pofagugalabrasgases y “atmoésferd’
estan en negrita. Se les puede decir a los chigedagpalabra “atmésfera” viene del
griego y quedtudg (“atmos”) quiere decir vapor, aire, gpaipo. (“sfera”), esferalun
paso mas alla supone explicarles luego que “esieraire” es una manera caprichosa
de llamarla: la atmésfera, en realidad, no es gferareal sino solo una porcion de su
periferia, algo asi como la cadscara de un huewmdcCel planeta es mas o0 menos
esférico, la forma de nuestra “cascara de gas’esguforma. Si vivieramos en un
planeta con forma de cubo y con atmosfera, espada llamar “atmocubica”.

Dado que ellos suelen utilizar estructuras queaapal habla cotidiana para definiEg
como cuando...; es lo que le pasé a...; es lo quee spara...),sera conveniente
ayudarlos a reconocer lastructuras presentes en el textpue se usan para definir
“El airees..”, “... se lo llamaatmaosfera”.

3a sesion +os satélites

Luego de leer las notas de la clase anterior, edgpoomenzar por observar y comentar
las fotos presentes en el apartado “Los satélitélsinaestro orienta especialmente la
atencion hacia el punto de vista desde el cualeselas imagenes, @lesde donde se
sacaron las fotos de la Tierrq?

Para ilustrar el contenido de ese parrafo y dattapasiguiente seria interesante visitar
con los chicos la pagina web del Servicio Meteorolégico Nacional
http://www.smn.gov.arEn http://www.smn.gov.ar/?mod=satelite&id=ske encuentran,
entre otras, imagenes satelitales de las diveegasnes de nuestro pais. Por supuesto,
vale recuperar nuevamente lo que los chicos sabmmwca de los informes
meteoroldgicos que se ofrecen en la televisiorgd#, los diarios.

A partir de la informacion que brinda el contextale/ la morfologia de la palabra y
luego de una relectura, los chicos podran infdrisignificado del verbo “predecir”

(¢qué querra decir “pre”}, y del adjetivo “extraterrestre”¢ ué querra decir

“extra”?).

Para finalizar la lectura de esta parte 1, “El gwe nos cubre”, convendria solicitar a
los chicos que ellos mismasielvan a leer el texto en voz altaasi como leer todos
juntos las notas tomadas y proponerles que formaaimente la/s pregunta/s que se
responden alli.

4a sesion — LA FUERZA DEL VIENTO”

Comienza la lectura de la siguiente parte del tex¢éopropone a los chicteer el titulo
y los subtitulosy observar con detenimiento todas imagenegpresentes. Se inicia la
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conversacion. El docente puede ir tomando notal grizarron de lo que los chicos
dicen. Esto se recuperara después de la lectumlde| texto.

“El viento es una enorme corriente de aire

El aire caliente es més liviano que el aire frio y se eleva a través de la atmdsfera.
Esas diferencias en la temperatura del aire producen su agitaciéon. Durante el
dia, por ejemplo, el aire fresco que llega del mar reemplaza el aire caliente de la
playa, entonces una brisa marina sopla hacia la orilla. Los aumentos repentinos
de la velocidad del viento durante un tiempo corto reciben el nombre de
rafagas.”

Dado que en este parrafo se explica la incideneidadtemperatura del aire en la
formacion del viento, sera importante que los chicomprendan laelacion de
causalidad que se establece, es decir, establecer los motigok generacion del
viento.

Para ello, sera de gran ayuda detenerse en el lejgmgsente en el texto. Recordemos
que la ejemplificacion es otro procedimiento propio de los textos expast Los
ejemplos enuncian casos particulares de una clase gengégsalbastante sencillo
reconocerlos; la dificultad para los chicos coesish establecer la relacion entre el
ejemplo y el caso general del que dependen. Elnl®@@yudard a reconocer que ese
caso general (que ladiferencias en la temperatura del aire producen su agitacion”) es

el foco del texto.

Los chicos vuelven a leer el texto en voz altarynidan la pregunta que responde este
parrafo (¢,como se forma el viento?). La escribeal @margen del parrafo. Cabe sefalar
que esta operacion resuntiva contribuye con la cengpn, en la medida que le
permite al lector ir armando paquetes de informmgcidabilidad de generalizacién
indispensable para el procesamiento de los tektbbsuma de esos “paquetes” ofrece
algo asi como un mapa del texto, es decir, mueagtihes la informacion clave que va
apareciendo.

El siguiente pérrafo:

“Es posible medir el viento segin su direcciéon y fuerza. El instrumento
empleado para medir la direccion y el sentido del viento es la veleta, que marca
la direcciéon. El que se usa para medir la fuerza del viento es el anemémetro."

Dadas las multipleacepciones de las palabra&direccion” y “fuerza”, se conversa
acerca de qué quieren decir aqui esas palabrasrdeews que las dificultades de
comprension vinculadas conwacabulario de los textos de estudio no se circunscriben
a los términos disciplinares, como “atmésfera”, pmmplo. Suele ser mas frecuente
que los chicos interpreten errbneamente palabraslips conocen y manejan con una
acepcion diferente a la que se emplea en el texto.

Para atender esta dificultad prevista, se puedeopey lo siguiente:
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Marca qué quiere decir en este texto la palabra direccion.
0 Oficina en que trabaja el o la directora

0 Domicilio, lugar donde vive una persona

0 De doénde viene y hacia donde va el viento en su movimiento

Se conversa luego sobre el significado de la opaéleccionada. ¢Para qué es
importante saber de dénde viene y a donde va eloReSi sabemos que el viento viene
desde el sur hacia donde nosotros vivimos, porg@gemabremos que va a hacer frio.

Si bien el tema de los instrumentos meteorologgmsetoma y especifica al final del

texto, es recomendable que ahora los chicos vuelVaer este parrafo para aprender
gue hay aparatos que miden la direccion y la fudetaiento. Esto es importante aqui
porgue lo que sigue es una clasificacion, justaeeatpartir de resultados de las
mediciones de fuerza. Los chicos vuelven a lepaehfo y completan:

INSTRUMENTOS DE MEDICION DEL VIENTO

Volvé a leer el texto y completa.

Laveletamide.....................oo.....

El anemoémetro mide....................

En la clasificacidn siguiente se incluyen, a manera de ejemplo, saanak de las
maneras de nombrar el viento segiin su fuere trata de observar las iméagenes,
leerlas y comentarlas, principalmente a partiragedxperiencias y conocimientos que

> En la paginaweb del Servicio Meteorolégico Nacionahttp://www.smn.gov.arse encuentra la
clasificacibn completa. También se incluye en lg. 82 delNap. Cuadernos para el Aula. Ciencias
Naturales. 3.
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seguramente los chicos ya tienen. Si hubiera tigmspopueden consultar noticias
periodisticas sobre tempestades y huracanes.

Seguimos leyendo. Trombas, aviones, pajaros, étmsil barcos a vela, globos
aerostaticos, molinos, turbinas edlicas, semillaseynbra: como se ve en el apartado
“Curiosidades sobre el viento”, se hace referercian amplio abanico de temas
vinculados con el viento a la que refieren estastiffas” de informacién, de modo que
también puede ser diversa, rica, amplia, la comaegda que se dé a partir deléatura
detenida de cada fotografia y del texto verbal quias acompafa

Se puede ayudar a los chicos a pensar una o dosr@sa generalizadoras de toda la
informacion que aparece en esta pagina para sunrt@ma de notas que vienen

sosteniendo. Por supuesto, para ampliar la expegiecerca de la fuerza y la direccion
del viento, se pueden incluir actividades clasma®o el armado y la puesta a prueba
de un molinete, de una veleta y, si fuera posibjieé mejor que remontar un barriléte!

5a sesion A PRESENCIA DEL AGUA EN EL AIRE

El siguiente texto presenta escripcion de un proceso.Se trata, entonces, de
colaborar con los chicos en la identificacion dedastintos momentos de ese proceso y
de comprender laglaciones de causalidadjue se establecen entre ellos.

Asimismo, parte del aprendizaje de la lectura déento expositivo supone aprender a
interpretar las imagenes que lo acompafnan y reeonas relaciones que se dan entre
texto verbal y no verbal (por ejemplo, determindasmagen ancla, es decir, repite el
contenido del texto verbal o si agrega informaciérpresente en el texto verbal).

Se leen los dos primeros parrafos:
“Hay agua en el aire, en los rios y en las montafias cubiertas de nieve.

Pero sobre todo hay agua en los mares y océanos que cubren mas de la mitad de
la superficie terrestre.”

Dado que se incluye un texto icénico, en este aasinfografia que, a diferencia del
texto verbal, presenta la informacion de modo nwmictemente secuencial, se les
propone a los chicos poner en palabras lo que mauksimagen. Para ello hay que
resolver dos problemas:

- en qué sentido leerla
- por dénde empezar a leerla

Es necesario que primero la miren con mucha atencigue se fijen si hay algo en la
imagen que ayude a saber como leerla. Para resssteproblema, claro esta, tendran
gue reconocer la orientacion de las flechas queancel sentido en el que el proceso se
desarrolla. El segundo problema: ¢ por dénde comeri2zado que la oracién anterior
habla del agua de los mares y océanos, parecegrggicomenzar por alli.

® Recordamos que, entre las paginas 128 y 13Majel Cuaderno para el Aula. Ciencias Naturaless,
incluye una serie de propuestas referidas al teala flierza del viento. Especificamente en la @88
se propone la construccion de un anemémetro.
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LA DANZA DE LA LLUVIA
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Con la colaboracién del docente, el grupo armabamrador” oral que anticipara lo que
aparece explicado en el parrafo siguiente. El decierma nota en el pizarron de lo que
el grupo va diciendo.

Luego leen cada oracion del siguiente parrafo atifilsan qué parte de la imagen
muestra cada momento del proceso. Piensan juntweddicarian en la infografia las
zonas frias mencionadas en la tercera oracion.

“La lluvia cae y se va al rio, que desemboca en el mar. El agua liquida se hace
vapor y se eleva al cielo. Cuando alcanza zonas frias, vuelve a ser liquida y se
forman las nubes. El viento empuja las nubes y, mas tarde, el agua de estas cae
como llu7via en otro lugar (tal vez vaya a otro rio). jEl agua del planeta nunca se
pierde!”

Queda claro que para podrmprender los fenbmenosgjue se establecen en el parrafo
anterior sera necesario que el docente se detengaphque lasrelaciones de
causalidadque se dan en el proceso que se describe erusdrdigy parrafo:

¢De donde vienen las nubes?
El Sol calienta el agua de los océanos y de los rios y esta se convierte en vapor.

Como vapor, el agua se traslada al cielo hasta zonas donde el aire es mas fresco
que el de la superficie. El aire frio absorbe menos humedad que el aire caliente.

" Como se ve, la informacién incluida no es exactamé misma que esta en la infografia, por lo que
convendria comparar la informacion de ambos textGabe aclarar que, aunque el maestro la puede
explicar, no es necesario que los chicos compremadabadamente el significado de la terminologia
presente en la imagen (por ejemplo: “interseccitinfiltracion”.
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Frente a ese aire frio, el vapor de agua se convierte en agua liquida, en forma de
gotas. Luego, al juntarse las gotas unas con otras, se forman las nubes.

A continuacién, se puedeconstruir el procesocompletando juntos o por parejas un
diagrama similar al que sigue con un conjunto dehpas y construcciones dadas.
Algunas de ellas pueden ser:

VAPOR DE AGUA AGUA LIQUIDA NUBES

LLUVIA AIRE FRIO

Se trata de que las lean y decidan, con o sin agletlanaestryj en qué lugar del
diagrama las ubicarian:

=

Ahora se puede volver a leer el titulo “La danzdadkivia” y explicar su sentido a
partir de lo trabajado.

6a sesidn “Las nubes no son todas iguales”

Seguimos leyendo el siguiente apartado “Las nubes®n todas iguales”. Se trata de un
texto comparativo- clasificatoriosencillo:

8 La resolucion de la actividad sin ayuda puedetitairse en un instrumento de evaluacion de lo que
cada estudiante comprendié acerca del procesoiastud
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Las nubes no son todas iguales

En el cielo hay una gran variedad de nubes con diferentes formas. Las nubes
estratos son delgadas. Los cirros tienen la forma de copos. Los ctimulos
parecen pelotas. Un tipo curioso de cimulos se llama camulos-nimbus: son las
nubes que se elevan en el cielo como enormes hongos. Son las responsables de
las tormentas.

Tal como lo anuncia la primera oracion, lo impottasera aqui que los chicos sepan
gue hay variedades de nubes con distintas formdmySubes ese dia, podrian salir al
patio a ver a cuales de estos tres tipos se pareaenecordarlos para un dia en el que
haya.

Sera interesante detenerse enclasparacionespresentes: “parecen pelotas”, “como
enormes hongos”. ¢, Cémo dibujarian cada una?

Cabe notar que la oracion “Son responsables dtaentas” anticipa el tema que se
tratard a continuacion, como para crear Suspenso.

El siguiente texto “¢De donde viene la lluvia™? baé@m describe un procesan el que
se establecen relaciones de causalidad, por Iselepuede trabajar de modo similar a
lo propuesto anteriormente. Una alternativa es gep a los chicos que completen
oraciones que reformulan el contenido del texto lesrpalabras clavedadas en una
lista. Por ejemplo:

Completé las oraciones con las palabras que corresponden.

TORMENTAS - NUBES - LLUVIA
Cuando muchas gotas de agua se unen, forman las.....................

La.....cooooiiiiis se forma cuando las gotas grandes no pueden
flotar en el aire.

Las nubes enormes y oscuras llamadas cimulos-nimbus provocan

Por supuesto, el docente siempre colabora en tduoédn de la tarea que puede ser
grupal, por parejas o individual.

Respecto del pararrayos: se puede averiguar coohioss si hay alguno cerca de la
escuela y pedirles que pregunten lo mismo en |a&sca
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7a sesion <El arco iris”

Apartado siguiente, “El arco iris”. Se puede pragraipos de actividades similares a las
anteriores. Si fuera posible, seria interesantaeoaar porexperimentar con los
chicos lo sugerido en el ultimo parrafo: iluminar fino chorro de agua con luz solar.
Luego de conversar e intentar varias aproximaciojesel maestro va anotando en el
pizarron, deberian poder llegar a comprender ymaitar ladefinicion del arco iris y,
claro esta, dibujarlo. Las notas podrian quedaitasies a esta:

El arco iris es un semicirculo que se ve en ebaekpués de
llover cuando el sol ilumina las gotas de agua.

Es una oportunidad para mostrar a los chicos qekios expositivos no solo incluyen
términos especificos, sino tambiéretaforas del tipo “adorna el cielo”. ¢Qué otras
cosas podriamos decir que “adornan el cielo”?

Para ayudar a comprender coOmo se da el siguientesw referido a la formacion de la
nieve se proponen actividades similares a lasiarger

El segundo parrafo del apartado “Agua heladahtrasta las condiciones de
temperatura necesarias para que nieve:

Para que haya nieve es necesario que la temperatura del aire descienda por
debajo de cero grado. De lo contrario, puede llover pero no nieva.

Por eso, es recomendable hacer explicitas esagiwoes, por ejemplo a través de una
actividad como la siguiente:

Marca la respuesta que corresponde.

Nieva cuando:
0 la temperatura del aire est4 arriba de cero grado
0 la temperatura del aire est4 debajo de cero grado

0 hay cualquier temperatura

Naturalmente, las experiencias de los chicos réspde la nieve son bien diferentes.
Para los que viven en la Patagonia y en zonastalerantafia, forma parte de la vida
cotidiana y podran contar muchisimas historiaslguecluyen; los chicos que viven en
el noreste del pais tal vez solo la hayan vistdaetelevision; los chicos portefios
recordaran o podran preguntar en sus casas podeljdio de 2007, conocido como
“el dia que nevo en Buenos Aires”. Lo importantedasgempreconversar sobre los

temas contar anécdotas, buscar informacién en diagnsiclopedias o en lmternet
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paraampliar el conocimiento del mundo(referido a este u otros temas), o que nos
hace ser mejores lectores.

“El aire y las zonas terrestres” es un tegtonparativo en el que selescriben las
caracteristicas de dos regiones: desiertos y zonas tropicalesgd.wde la lectura
compartida, se propone a los chicos que lo relesubyayen las palabras o expresiones
gue dicen cdmo son esas dos regiones. Luego canpletcuadro que les permita ver
con claridad los términos de esa comparacion.

Escribi las frases en el lugar del cuadro que corresponde:

LLUEVE MUCHO - SUELO MUY CALIENTE - MUCHA VEGETACION -
POCAS LLUVIAS - POCOS ANIMALES Y PLANTAS — EPOCAS
LLUVIOSAS Y SECAS

DESIERTOS ZONAS TROPICALES

8a sesion +A METEOROLOGIA

En esta parte del texto se retoma el tema de thqeién del tiempo atmosférico. Dadas

las caracteristicas de los textos de estas dosgsfinales, se les puede pedir a los
chicos que cada uno prepare la lectura de un fraignfla imagen y el texto) para leerlo

en voz alta de corrido a sus compaferos. Luegeat®] lo comentan con sus palabras,
y el maestro colabora con ellos, porque la descérpde los procedimientos no siempre
es facil de comprender, y menos de reformular.

Se puede invitar a los chicos a formular y esciitér problemas que se plantean en
relaciéon con la prediccion del tiempo atmosfériconfo saber cuando va a llover o
hacia donde sopla el viento, por ejemplo) y quéicgohes populares y cientificas se
utilizan. Es decir, una posible lectura de estasotecon los chicos es plantearla en
clave deproblema-solucion.En ese sentido, se puede preguntar a quién ke satver
anticipadamente si va a llover, qué temperatura,haacia donde sopla el viento y a
gué velocidad (campesinos, marineros, aviadoreganaaciones de defensa civil,
organizadores de espectaculos y eventos deportiyols diferentes formas de
responder esas preguntas. También seria interepamtonsulten en su barrio 0 en sus
casas si tienen alguna manera particular de sé®p ga a estar el tiempo, para luego
compartir en el aula con los compafieros y el maestr

Para promover habilidades deneralizacion de la informaciony de lectura de frases
en contexto, se puede proponer una actividad camsmgliente:
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Marca la frase que no corresponde.

saber si va a llover
El movimiento de las pifias, la carlina, el abeto y la

ranita verde permite predecir el tiempo

saber la temperatura
ambiente

Leen “Los instrumentos meteorologicos”. Se hacemaouevamente que los textos
expositivos incluyemwocablos técnicogjue corresponden a distintas disciplinas, en este
caso la meteorologia, y que muchas de esas palkedtéas formadas por partes, que se
denominan prefijos y sufijos (provenientes del latin y del griegoSolo titulo
informativo incluimos algunas acepciones de entgadal Diccionario de la Real
Academia Espafiolacorrespondientes a las palabras presentes ernt@l tex

anemo-.
1. elem. compos. Significa 'viento'. Anemometro, anemdiilo.

baro- o -baro, ra.

(Del gr. Bapog, pesadez).

1. elem. compos. Significa 'pesantez’, y, por ext., 'presion atmosférica'.
[sébaras. Barometro.

hidro-.
(Del gr. 0Bpo-).

1. elem. compos. Significa 'agua’. Hidroavion, Hidrofobia.

higro-.
1. elem. compos. Significa 'humedad'. Higrdfilo, higrometro.

—metro.
(Del gr. pétpov).

1. elem. compos. Significa 'medida’, generalmente relacionada con el metro (Il
unidad de longitud). Centimetro, fildmetro.

2. Significa 'aparato para medir'. Fluviometro, termometro.

° Se lo puede consultan line en: http//www.rae.org.es
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Cabe sefalar que no se trata de que los chicosdamricen, sino que tengan en el aula
oportunidad de reflexionar sobreel proceso morfolégicda forma y el significado

de las palabrasy utilizar ese saber padescubrir el significado de palabras nuevas

0 al menosgue comiencen a tener una mirada alerta sobrealésspde las palabras en

relacion con sus significados. Ademas de convergateer los textos, aqui se puede
proponer una tarea como la que sigue:

INSTRUMENTOS METEOROLOGICOS

Completa segun corresponda:

-metro: aparato que sirve para medir

Midela....cooveeeeeeeeiaiannn BAROMETRO
Mide la humedad @ | .
Midela....coooueeeeeeeeeeienn, ANEMOMETRO

Mide la temperatura del aire | ...l

Mide...ooveeeieeeeeeai PLUVIOMETRO

Dado que “pluviometro” no figura en el texto, parampletar la actividad sera
necesario ayudar a los chicos a buscar esta paalakdiccionario.

9a sesion -A MODO DE CIERRE (O... PARA SEGUIRLA)

Para finalizar la secuencia de lectura, se puegknaar una clase de repaso colectivo:
leer el afiche que comenzaron a completar desdmmienzo de la secuencia e ir
leyendo las palabras y frases clave que incluygloteer las notas tomadas para cada
titulo o subtitulo.

También, dado un esquema del indice, pueden anmewadro con lo que aprendieron
sobre cada tema.

“Para seguirla” y como se anticipd, el docente pyawponerles a los chicos organizar
unaexposicion oralpara comunicar lo aprendido, por ejemplo, a laslfas. Para ello
tendran que acordar la formacién de grupos vy Hiloliién de los temas que cada uno
presentara. Seran de mucha utilidad las notasuguwerf tomando. A su vez, cada grupo
acordara, con ayuda del docente, la distribucidn lake tareas a las que se
comprometeran, como la presentacion de partesxie y preparacion de los soportes
graficos necesarios, entre otfs.

191 a exposicién oral es un contenido que se abarda Eje “Comprensién y produccién oral” de los
NAP. Cuadernos para el aula. Lengua. 4° y 5° grad®ecomendamos su consulta.
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