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”';;_Presenfacién' ;

... alli estamos (...), encontrandonos para hablor, eseuchornos,
diseutir, acordor, diserepar, interrogar, en sintesis, interpelar
nuestras propios trayectorias para contribuir a armar (...) la
escena.educativa’

Esta bitdcora de vigje presenta una sistematizacién de narrativas referidas o
los ateneos didacticos desarrollados durante el afio 2016 en el marco del Eje 2
“Ampliacién del conocimiento didactico” del Programa Nacional Nuestra
Escuela. Estos ateneos se centraron en el desarrollo de la capacidad oralidad,
lectura y escritura con énfasis en comprensién lectora en los espacios
curriculares Matemaética, Lengua y Literatura, Ciencias Naturales y Ciencias
Socialesy se llevaron a cabo en todo el territorio provincial.

El propésito de esta bitdcora de vidje es dar confinuidad a la serie de
materiales de acompafiamiento, elaborados en el dmbito de la Subsecretaria
de Promocién de Igualdad y Calidad Educativa del Ministerio de Educacién
de la provincia de Cérdoba. En este sentido, se sugiere leerla en relacién con
los documentos de acompafamiento:

o ~ .
N°8 documentos de dcompafdmiento

N°9 documentos de acompafamiento

N°10 documentos de acompafiamiento

’Querciq, MC. y Colombo, ML (20IS): Un dteneo para pensdr el acompdfiamiento de las trayectorias infantiles en la clase de
Matemética. VIII Jornadas Naciondles y | Congreso Interndcional sobre ld formdcién del profesorado. La Plata.



https://drive.google.com/file/d/0B1cdKfdj7xxsSGJhM1VpWDFqUlk/view
https://drive.google.com/file/d/0B1cdKfdj7xxsbkx5aVU3TjNoVXc/view
https://drive.google.com/file/d/0B1cdKfdj7xxsOU1zTk1CSGVNZlU/view

[Sobre esta bitdcora de viaje | Ll-os ateneos didacticos |
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Si se piensa en lo ensefonza como un

Partimos de una idea de ateneo.

Es un espacio de encuentro en el cual se intercambian saberes en relacién con

las précticas de ensefianza desde un abordaje reflexivo; se frata de un contexto
grupal de aprendizaje en el que se debaten alternativas de resolucién de

@ @ problemds especificos y situdciones singuldres. (Sanjurjo, L (coord) (2009): Los

dispositivos pard la formacién en las précticas profesionales. Rosario, Argentina:

Homo Sapiens, p. IS4).

camine o recorrer, estoa seria wno suerte

de diorio de vinje?

En la antiguedad, los navegantes utilizaban el cuaderno de bitdcora para
relatar el desarrollo de sus vidjes, dejar constancia de todo lo acontecido y

de la forma en la que reSO|VIdrj los conflictos durante la travesia. En la e fueron coordinados por un asesor didéctico,

actualidad, un cuaderno de bitdcora se utiliza para llevar un registro escrito e se llevaron a cabo por zonas de supervision

de diferentes acciones. * cada escueld participé d través de uno o dos docentes asistentes,

En esta oportunidad, presentamos una bitdcora de vigje que recuperd las * se reflexiond sobre las practicas profesionales docentes dcerca del aborddje

voces de los protagonistas de los ateneos didécticos -el asesor y los

de la comprensién lectora.
docentes asistentes- en narrativas escritas por los asesores.

Elegimos presentar fragmentos de d ) 3
esos relatos y organizarlos del
siguiente modo:
® La construccién de ld tarea del
dsesor.
* El formato de la capacitacién: el
dteneo diddctico.
* Los momentos del ateneo:
- Nos presentamos.
- Andlizamos el caso.
- Elaboramos pistas para acuerdos
didécticos institucionales.

Z Ministerio de Educacién y Deportes (2017) Leer en plural. La lectura en la escueld y en cada &rea. Jornada Institucional N°I
Nivel Secunddrio, p62. Buenos Aires: Autor.




ll.a construccion de la tarea del asesor \

’

Cuando aquella tarde me propusieron ser dsesora de ateneos didécticos, acepté
inmediatamente, sin dudarlo. Analizando a la distancia, puedo entender que esa
decisién inicial estuvo cimentada en todo eso que me ha ido constituyendo: mis
experiencids, mis lecturas y hasta mi propia historia. También en la conviccién de
que los docentes fenemos que poder dialogar, discutir y reflexionar sobre nuestra
practica para mejorarla y transformarla.

Més tarde, mientras caminaba sola por la calle, comencé a llenarme de
inquietudes: dEn qué consistirfa especificamente esta tarea que ahora me
proponfan? ¢Qué tipo de andlisis sobre la practica docente habilitarfa un ateneo?
¢Cudl es el lugar de la teorfa en la tarea de un docente?

Es que uno ha escuchado mucho, en las i
escuelas, aquello de que “la teorfa es

und cosa y la practica otra.”. Como si se

tratase de dos polos distantes, que no

se implican ni articulan mutuamente.

(Alicia Ahumadd — Asesord

didactica de Lengua - Primaria).

Cérdobo, misreoles 10 de ogosto de 20186, 7:45.

Poco se pudo dormir la noche anterior.
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dispuestos d escucharme? &Y a trabgjar? (Alicia Ferreyra — Asesora diddctica de

Lengud - Secundria).




24 de noviembre de 20186.

Vidjando dl encuentro. Este es el relato de mi

encuentro en la localidad de Capilla del Monte que se [
encuentra d 92 km de mi residencia. ISiempre me

resulta maravilloso vidjar por las rutas de la provincia

de Cérdobdl Llevo la lista de inscriptos, en esta

oportunidad son |16 docentes, (.), no fengo contacto

previo persondl con los docentes lo que implica tener

emociones encontrddds: nerviosismo, dnsiedad, miedo,

tranquilidad, alegria, sequridad.. Mientras vidjo me

digo constantemente: “tranquila todo va a salir bien”

Revisando el equipdje. Por suerte el ‘“equipdje” que

levo en este vigje fue redlizado por un verdadero equipo de trabgjo (.). Primero
establecimos el formato del encuentro: ateneo, analizamos distintos casos posibles para
trabajar en el encuentro y, a partir de la reflexién, elegimos uno de los casos e
identificamos problemds que se podfan abordar. (.) Realizamos un trabgjo grupal voleando
en varios borradores ideas, propésitos, actividades, propuestas..

Llegando a destine. Después de dos horas de vigje, admirando el paisdje y a la vez revisando
mentalmente mi “equipdje”, llego a destino: la localidad de Capilla del Monte, al centro
educdtivo Gral. San Martin, sito en calle Sarmiento 352.

Relatando la experiencia. A las 13:30 hs. doy inicio al encuentro, me presento indicando mi
nombre, el cargo que ocupo en el PNE, la localidad de donde provengo e invito d los
docentes asistentes a redlizar su presentacién. De esta manera puedo conocer que en el
grupo hay dos directivos, una docente que hace seis dafios que no se encuentra frente al
aula y que considerd que la ensefianza de la Matemética ha cambiado y mucho, que no hay
ninguna docente del centro educativo sede del encuentro (situacién que me asombra)..
(Susana Guerrero - Asesora didactica de Matemética - Primaria)

Antes de comenzar, sentid und mezcla de diversas sensdciones yd que erd el primer ateneo
en mi agendd, el que marcé sin dudas un antes y después. Hasta entonces tenfa una mirada
teérica de lo que fbamos a readlizar, no registraba una experiencia vivencial, aunque las
reuniones previas con el equipo, asf como la lectura de los materiales, me brindaron el
puntapié inicial para participar desde mi funcién como asesord, moderadord y facilitadora

del trabgjo.

Al dar comienzo, me presenté como docente indicando los niveles
educativos en los que me desempeiio y mi lugar de residencia. A
confinuacién, comencé con la presentacién del contenido, el encuadre
generdl, indagué y didlogué con los profes para credar un canal de
comunicacién fluido y que el trabajo no se limite a una disertacién unilateral.
(Marisa Lépez Rivilli - Asesora didéactica de Ciencias Naturales - Secundaria)

SOFIA VIAJA A SERRANO

Relato del ateneo del dio. 29 de noviembre de 2016 realizado en el

Instituto San Qlberto y San Enrique de lo. localidod de Serranc.

Dos dias antes de vigjar a Serrano, me pongo en
contacto telefénico con el Instituto San Alberto y
San Enrique para ratificar el desarrollo del Ateneo
de Ciencias Naturales. Me atienden muy
amablemente y me confirman que todo estd listo.
~Vas g tener un vidje largo -me dice el vicedirector
de la escueld- yo te voy a esperar d ld ferminal, es un
pueblo chiquito, no fe vas perder profe.

En hoja de ruta escribf desde Unquillo a Serrano. Ld
ansiedad comenzé apoderdrse de mis
pensamientos. Reviso diez veces el maletin, que rlwo
me olvide nadda. Es un vigje largo -pense-.

Incertidumbre.
Por fin.fomo el émnibus en ld Terminal de Cérdoba,

con destino al Instituto San Alberto y San Enrique,
de la locdlidad de Serrano. . Luego de un vidje de

siete horas y media arribamos.
Tal como me dijo el vicedirector, me estaba

esperando. La amabilidad de la gente de pueblo -

como yo- ho se hizo esperar.

BSO‘FTG es la docente protagonista del caso de Ciencias Naturales.

</\\§3




-Te compre un almuerzo, espero que te guste -me dijo el vicedirector- Pero antes te muestro la
escuela, es hermosa, y tiene una historia larga, incluso mas larga que el pueblo mismo.

Terminado el recorrido, me llevé hasta el lugar donde se realizarfa el ateneo.

Un gran salén, dl lado de la capilla. Observo: la estructurd, el mobiliario, las dberturas; todo me
remontaba d la épocd de ese colegio de pupilos, que German (el vicedirector) me habfa descripto
tan orgullosamente.

Dispusimos las mesas en forma de medialund, conectamos el proyector.

Mientras ordeno las planillas de dasistencia y conecto la computadora; German me describe la
realidad de la escuelq, y de las escuelas de la zona en su mayorfa rurales o establecimientos
pequefios.

-Las distancias que deben recorrer los docentes, y los alumnos para llegar a las escuelas siempre
son grandes. Valoramos que las capacifaciones sean universales, para toda la provincia y que
todos tengan dcceso d la informacisn. (Julieta Romero - Asesora didéctica de Ciencias Naturales
- Secundarid)

Cordobo, 15 de noviembre
de 2016
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Mi homb isa L& ivilli
re es Marisa Lépez Rivilli, en lo profesional me defino como una docente de

alm ' i
.a, yd que es justamente en los espacios donde circulan sdberes donde mi potencial
Y Mi cordzén sintonizan para dar lo m

2016, en el encuentro con treinta
escuelas distribuidas en las localidad
Al arribar d la sede en el IPEM N°
muy cordialmente por la Directorq
informatica, lugar designado pard la

ejor. Asf sucedié esd mafiana del 12 de dgosto de
y cinco colegas representantes de diferentes
es que conforman la Regisn Punilla Comn.

335 en la localidad de Valle Hermoso, fui recibidg

de la institucién, quien me dcomparié a la sala de
realizacién del ateneo,

Comoe
| n dedd encuentro, und vez en el lugar, me dispuse d acondicionar el espdcio con
a colocacién de las infografias, la distribucién de las sill
equipo de i6

quip los docentes y lq preparacién de los dispositivos pard la proyeccién

rubimedia. kil
ultimedia, utilizada durante el ateneo como recurso informativo y estructurante de
los diferentes momentos del mismo.

as'y mesds pard el trabgjo en




Aproximadamente a las 855 h comenzaron d llegar y a acreditarse los primeros docentes
asistentes, a quienes di la bienvenida, entregué la agenda de trabdjo junto a los materiales del
caso y los invité a ubicarse. De esta manera se fueron formando grupos de colegas, algunos se
conocian, otros se encontraban por primera vez De cualquier manera comenzaron a dialogar, lo
que fue acercando a los asistentes y creando un buen clima para el trabdjo durante el ateneo.
(Marisa Lépez Rivilli - Asesora didactica de Ciencias Naturdles - Secundaria).

Con algunas indicaciones de jévenes estudiantes encontré el IPET Y02, dllf me recibieron la
secretaria y el director, quien se habfa contactado con la Subsecretarfa para saber qué debia
tener a disposicién para el coordinador del ateneo.

)

Después de los saludos y presentaciones a todos los que estaban en la secretarfa-direcciéon-
preceptorfd, nos trasladamos d un salén comunitario y con dyuda de estudiantes que todavia no
estaban en horario escolar fuimos organizando el espacio: sillas, mesas, proyector, todos los
mdteriales. Las miradas expectantes, las prequntas sobre qué se haria, para quiénes era todo esto
que drmdbamos.. me hicieron sentir muy dacompafiada y creo que ya estaba construyendo
saberes.

Y asf de a poquito y con muchd incertidumbre fueron llegando los docentes de diferentes lugares
que conforman la regional: Los Rearfes, Alta Gracia, Santa Ang, San Agqustin, Villa General
Belgrano, Leones y los locales representados por Cecilia, quien hizo de excelente anfitriona.
Comenzamos el ateneo, con la bienvenida del director, que ademds habfa dispuesto una mesa
con criollitos, café, t€, para atenuar el frio del lugar.

Belgrano, Leones y los locales representados o
por Cecilia, quien hizo de excelente

anfitriona.

Comenzdmos el ateneo, con ld bienvenida del

director, que ademds habfa dispuesto una

mesd con criollitos, café, +é, para atenuar el

frio del lugar.

Los profesores de Lengua escuchaban atentos todo el desarrollo del ateneo,
los objetivos, cémo se trabdjarfa, para qué estaban dllf. (Silvia Arpellino -

Asesora did4ctica de Lengud - Secundaria)

Llegué al lugar quince minutos antes del horario estipulado para el
comienzo del ateneo. Se encontraba una secretaria del Centro
Integrador, quien nos esperaba con un refrigerio.

Mientras esperaba a las docentes que llegaron dentro del horario,
acondicioné el cafén para pasar el powerpoint. En ese instante
llega la Sra. Supervisora para participar del ateneo.

A medida que los docentes llegan les entrego la agenda y  firman
la asistencida. A las 1010 hs, aproximadamente me presento y se da
comienzo al ateneo diddctico. Explico que es una de las acciones
del Eje IT: Ampliacién del conocimiento didéctico, que se articula
con el Eje Iy el Eje IIT (Claudia Rivarola - Asesora didactica de
Ciencias Sociales - Primaria)

Repartf copias del caso a cada grupo, los cuales se
organizaron de acuerdo da sus afinidades. En lo Gnico
que intervine fue en la cantidad de participantes:
propuse que sean dl menos de cuatro personds, parad
que el infercambio sed mds enriquecedor en la
lectura y posterior andlisis. Es interesante ver como
el caso es disparador de profundos debates internos.
Mi participacién fue resolver dudas que se
generdban, puntudlizar algin aspecto referido al
texto especificamente y para hacer foco en la
comprensién lectora. (Patricia Romero - Asesord
didactica de Ciencias Naturales - Primaria).

Les presento el caso, comparto algunas ideas al
respecto a su lectura, dejo que las participantes
exploren répidamente el texto entregado, y recojo las
primerds impresiones.  Durante la lectura, iba
compartiendo con los grupos sus conversaciones, sin
intervenir para no influir en sus interpretaciones y
conclusiones. (Hugo Gordillo - Asesor didéctico de
Ciencias Naturales - Primaria).




En la primera instancia del ateneo, explico de manera explicita
cada uno de los propésitos que persigue esta propuesta
formativa, destacando: el desarrollo de las capacidades
fundamentales, la participacién reflexiva de los docentes y los
posibles acuerdos didécticos

Durante la realizacién de las actividades, acompafié y orienté a
los grupos, tratando de resolver dudas e inconvenientes que se
presentdasen, para que la jornada fuera productiva y
enriquecedord, haciendo hincapié en la comprensién lectora.
(Luis Bracco - Asesor didactico de Ciencias Socidles -
Secundarid)

() lo que leeran da continuacién es un comentario de los djustes
principales que fui realizando en las infervenciones que realicé
en los diferentes ateneos durante estos tres meses.

Justamente, los primeros djustes que les voy a compartir estén
referidos a estas presentaciones ya que a medida que fueron
avdnzando los ateneos fui redlizando dlgunas modificaciones.
Detengdmonos un momento acd. La primer gran modificacién
fue la inclusién a partir del tercer ateneo de una primera
presentacién con und introduccién / contextualizacién del eje 2
“Ampliacién del conocimiento didactico” (con el fin que los
asistentes pudiesen visualizar el marco en el que estos ateneos
en particular tomaban real sentido). Asf, los asistentes podfan ver
dhora de manera clara cémo el ateneo al que estaban asistiendo
se relacionaba con el resto de acciones que forman parte del

Programa Nuestra Escuela y cémo este programa se vinculd con
las Prioridades Pedagégicas y el desarrollo de capacidades
fundamentdles que se proponen desde el Ministerio de
Educacién.

La inclusién de esta presentacion hizo las veces de lo que muchos
docentes sefalaron como una gran falencia en las intervenciones
necesarias que la protagonista del caso pasé por alto, basicamente:
contextualizar y dar marco de sentido a las actividades que se
propondrian a continuacién.

)

Siguiendo con el comentario de los djustes realizados en los distintos
ateneos otro que considero dio muy buenos resultados fue el de acotar el
tiempo del trabdjo grupdl de andlisis del caso (I Lecturd y andlisis del
caso. consighd 3). Aquf cuando hablo de acotar no me refiero a brindar
menos tiempo para el anélisis grupal sino segmentar ese tiempo en més
periodos pero mds breves. Por si no soy claro: en esta consigna los
docentes asistentes al ateneo debfan sefalar “a través de un breve
listado, aquellas cuestiones que les resulten mas relevantes o llamativas
con referencia a:

- el contexto de ensefidnza de la lectura de estudio.

- las diferentes concepciones de lectura que subyacen (.) en el caso

- las intervenciones de Marielda pard la lectura del texto expositivo (.)?
Originalmente yo los daba a los asistentes un solo periodo para que
redlizaran lo que les solicita la consigna. A partir del séptimo ateneo, dividi
el mismo tiempo en dos periodos (uno pard el contexto y concepciones
subyacentes sobre la lectura y un sequndo periodo para el anélisis y
reflexion sobre las intervenciones de Mariela) y en los dos Gltimos
ateneos trabdjamos con tres periodos (uno pard cada foco de andlisis que
planted la actividad). Cada uno de esos momentos, mas o menos extenso,
fue seqguido de und instancia de socializacién donde los grupos hacian una
puesta en comin del trabdjado en el periodo.




Esta estrategia de fragmentar en fiempo en mayor cantidad de periodos y la
incorporacién de distintas puestds en comin particuldares que me permitieron ordenar
y manejar mejor los momentos y, fundamentalmente, ayudar a que los diferentes
grupos ordenasen su trabdjo y manejaran mejor sus tiempos para andlizar y
reflexionar en todos los focos que les presentabamos en la consigna. (Hernan Uanini -
Asesor didactico de Lengua - Primaria)

La fdrea de asesor didéctico me permite conocer
otras redlidades institucionales y poner en tela de
io y reflexion ld actividad docente, andlizando no

prac’ricqs cotidianas sino también
inquietudes.

Juic

solo nuestras
animandonos d socidlizar miedos e

(Fernando Moyano - Asesor didactico de Ciencids

Socidles - Secundarid )

T IR

Se explicéd la modalidad de trabgjo de ateneo didactico en relacién a los ateneos clinicos. Se
planted que el formato de afeneo abre und instancia de produccién de conocimiento didéctico, en
la que se recupera la experiencia de los asistentes a través de sus aportes. (Silvia Bussoli - Asesora
didactica de Ciencias Sociales - Primaria)

() se pregunta a las asistentes si en algdn momento participaron de un ateneo y una de las
profesoras levantd la mano para explicar que estuvo en un ateneo clinico ya que trabdja desde la
bioquimica y fue convocada por el caso de una paciente que se estaba atendiendo en el centro
médico donde ella trabaja y necesitaba reunirse los puntos de vista para un buen diagnéstico. Esta
situacién sirvié para explicar el sentido de los ateneos didéacticos en andlogfa con lo que expuso la
colega. También fue necesdrio responder el por qué, para qué, el rol de los participantes de un
ateneo didéctico. (Marcos Aquirre - Asesor didactico de Ciencias Naturales - Secundaria)

* Apreciaron la modadlidad de ateneo como und oportunidad pdrd mirdar sus propids pricticas,
compartiendo sus perspectivas y dificultades con sus colegas.

* Reconocieron que una mejord en la ensefianza que parta de confiar en las posibilidades de
aprendizdje de los chicos y el trabdjo con otros ofrecerd mejores oportunidades para fortalecer
la comprensién lectora en Ciencias Sociales.

* Valoraron positivamente la experiencia de trabajar sobre situaciones, que les permiten analizar
sus propias précticas. Reconocieron el espacio del ateneo como lugar de produccién de

conocimiento didactico situade. (Silvia Bussoli = Asesora did4ctica de Ciencias Sociales =

Primaria) X

Hora de la siesta. Hace calor hoy en esta
locdlidad del interior cordobés. El dato no es
meramente anecdético: el dfio va avanzando y
en su decurso se hdn consolidado en las
escuelas reflexiones, afirmdciones,
perspectivas sobre la lectura en distintas

oportunidades.




Por eso, no me sorprende cuando una docente se adelanta para definir qué es un ateneo, la
experiencid que compdrtiremos durante esas horas. A lo large del encuentro, se sumarén aportes
que remiten a cursos especfficos, documentos lefdos, reuniones institucionales -que se sucedieron
a lo largo del dafio- en torno a la lectura. (Jimend Castillo — Asesora didactica de Lengua -
Secundaria)

Los asistentes valoraron como muy novedosq, inferesante y altamente significativa esta modalidad
de capdcitacién, por considerdr que la misma procura favorecer espdcios de reflexién sobre las
propids préacticas profesionales. (Liliana Traverzaro - Asesora didéctica de Ciencias Socidles -

Primaria)

[Sobre los momentos del ateneo \

ngs_en’raciM de la propuesta formativa -)

(.) cuando estuvieron presentes casi todos los/as docentes inscriptos, me presenté y les di la
palabra para que dijeran quiénes eran, a qué colegio representaban y qué curso/s tenfan a cargo.
Algunos/as resultaron ser compafieros/as de trabdjo en otras instituciones y otros/as se conocian
de encuentros anteriores.

Luego, compartf con los asistentes los objetivos del ateneo e hice hincapié en la elaboracién de
acuerdos didécticos y en su cardcter provisorio. Me referf también a la necesidad e importancia
de esos acuerdos, ya que nos permiten converger en nuestras prcticas docentes, respaldarlas y
formalizarlas al interior de cadd departamento. (Mercedes Bosco — Asesora diddctica de Lengua -
Secunddria)

Propésitos del Ateneo

* Favorecer aproximaciones o acuerdos didéeticos necesarios para
lo.formuloeion de proyeetos integrales de comprension leetoro.

o Propicior la porticipacion de docentes en instancias de andlisis
de casos didécticos que promueven lo reflexion en torno o la
ensefianza de lo. comprension leetoro.

El ateneo didéctico comienza con mi presentacién asf como la presentacién de cada uno de los
participantes que, en esta oportunidad, son 22 docentes. En general son docentes de Geografiay
de Historia pero también habia profesores de Psicologfa, Derecho, Ciudadanfa y Polftica.
También se da un espdcio antes del andlisis del caso para dialogar sobre la comprensién lectora y
su significado en relacién con los dprendizajes especificos en Ciencias Socidles. Algunos
docentes comentan cuestiones de experiencias &ulicas sobre su modo de promover la
comprensién lectora. ( Gerardo Britos - Asesor didactico de Ciencias Sociales - Secundaria)




El encuentro se dio con treinta profesores de Lengua y Literatura. A través de un didlogo cordial
nos presentamos y quedé planteado el problema que, por unanimidad, consideramos prioritario la
comprensién lectora. A partir de dlli compartimos materiales, tiempos, espacios y estrategias de
lectura.

Cuando todos los docentes esperaban de mf una solucién al problema, presento como actividad
ayudar a Laurq, la profe de Lengua que protagoniza el caso, y que conocerfan a partir de su
lectura. “Todos fuimos Laura en algin momento®, fue el primer comentario. Buen comienzo,
pensé. (Alicia Ferreyra — Asesora didactica de Lengua - Secundaria)

Para comenzar les conté que la convocatoria se trataba de un ateneo, de un espacio comin de
reflexién sobre nuestras précticas docentes por lo que era dpropiado que nos viésemos las caras,

intercambiemos ideds, que nos sentemos en funcién de eso.

A lo largo del ateneo la palabra articulacién fue recurrente, asi como los comentarios en torno a
la individualidad en la que frabajamos. También, se puso en debate el comentario de que “los
chicos tienen muchas dificultades para leer”, que “el tiempo de la lectura es un tiempo pobre,
pobre en cantidad porque se realiza und vez y pobre en calidad porque el lector se queda con la
sintesis de esd primer y dnicd lectura” y ademds “se realiza en forma individual, no se organiza un

dmbito de lectura colectiva® (Mdrta Ponce - Asesora didéctica de Ciencidas Socidles - Secundarid)

IS propias practicqs y
tinuar; aungr Criterios

Ver qué cambiar, mejorar o con
Y metodologias?

Para aplicar en e qyjq»
-« 1 -
Para m, mejorar mijs

prdcticas” -
Asesorq didacticq de st elle

hiappe
Mateméticq - ) A

Anilisis del caso

——

Los casos fueron construidos de manera conjunta entre los coordinadores
disciplinares y los asesores didécticos de cadq espdcio curricular a partir de lq
recreacion de und situacién posible/real, con la inclusisn de elementos ficticios
que se considerdron oportunos d los fines de que, en el momento del andlisis, se
pudiera reflexionar sobre las practicas habituales en torno al desarrollo d; la
cdpdcidad de comprensién lectora, Es importante dclarar, en este sentido, que
ho se trata de und situacion “modélica”, sino de ung situdcién que hak,aili’rq
reflexién, andlisis, revisién y fortalecimiento de las propids practicas docentes.

Se explicé que un ateneo es und instancia de capdcitacién docente con el
objeto de dnalizar casos pard indagar sobre

planificacién, desarrollo y posterior reflexion.

’

la ensefdnza desde sy




iene que si bien Mariela se siente inferpelada
conoce la distancia que existe entre lo
e en la bibliografia que le

Otro grupo, en cambio, sost
por los padres de sus dlumnos y re
que ella hace en el aula y lo que se propon
recomiendd leer la directora, no parece muy preocupqdd por mejordr la
situdacién: “de hecho lee solo lo que esté subrayado y lo hace dl cabo de

unos dfas, cuando esta en und hora libre”.
pos coinciden en sefialar que Mariela “debe sentir que estd

Ambos gru
sola® frente al problema. Disponer del material bibliografico que le
ofrece la directora no es suficiente pdrd repensar su préactica docente.

Una directora agrega: “Serfa muy necesdrio queé la directora junto a

Mariela, invite a otros colegas d compartir la lectura de este material a

fin de abrir un espdcio de comentdrios que permita enriquecer lo que

cada docente hace en el auld”.
De este modo, queda dbierta la discusion.
rés por parfe de %odos los docentes. Comparten

scuchan puntos de vista diferentes,

Se observa mucha

participacion e inte
impresiones, inquietudes, e

confrontan, discuten y forman parte de un proceso grupal de reflexion

que comienzd d entramarse.. (Maria Eugenia Karlen - Asesora diddctica

de Lengua - Primatria)
En los trdbdjos grupd|es se escuchdban otras reflexiones surgidas

del

s del caso, en las que, por ejemplo referfan al uso de cuestiondrios
habitual para trabajar sobre un fexto, expresdban la

andlisi
como préctica
necesidad de organizar diversds formds de agrupamiento, analizaban

criticamente la modalidad de trabdjo que se presenta en el caso,
especialmente porque |d maestra deja a los chicos solos con el fexto'y las
consignds, sin un espdcio pard compartir o plantear el
Opinaban que las consignas que se presentan en el caso son complejas

pdrd que los chicos puedan resolverlds solos.

En dlgunos grupos(.) plantearon la necesidad de
dportar otros soportes de informacién, interpelar la
experiencia y conocimientos de los chicos vy
redlizar diversas intervenciones por parte del/la
docente. (Silvia Bissoli - Asesora diddctica de

Ciencias Socidles - Primaria)

propési’ro lector.

Durante el andlisis del caso y la posterior reflexién
de los docentes asistentes sobre la forma de
abordar la comprension lectora: “En la actividad

inicial los docentes @ modo de sinceramiento, y en

su gran mdyorfa, se sienten Juan en su modo de

actudr, es decir, que interviene y hace un planteo
tradicional, pautado, guiqdo”.(Sergio Gonzélez -
Asesor didactico de Matemdtica - Secundarid)

En este punto se vuelve o aclarar que se
discutird/reflexionard sobre un caso, de manera
grupal, y se brindan las caracterfsticas que debe
tener un caso, siguiendo el power point. Se les
reparte los casos a los docentes sugiriendose que
se dgrupen de a tres, terminan formando dos
grupos de cinco, entonces les acerco un cdso mds
por grupo pdrd que puedan segquir la lectura de
manera més cémoda. Les pido que un integrante

tome nota de las primerds respuestas pard lq

puesta en comin del andlisis del caso. En ese
momento dlgunos docentes se sirven infusiones y
comienzan con la lectura,

Du 20 . .
r;n’re el andlisis, surgieron comentarios como:
can .
ente en ese momento y ld lleva dal qula, es
3

inclui
luido el paper, me parece demasiado, me hubi
del periédico”. ¢

“Soffa tomd una problematica
ta bérbaro” “No sé si hubierd

erd quedado sélo con la noticia

Nos parec
e z Ny
p que tomé und decisién acertadq y de reordenamiento”

((E
scuchd a su
s dlumnos y sus necesidades”. “Es interesante en q |
ue dplica un

concepto d und situdcié "
= JreerOS ik udcién real”. “Lo que hizo Soffq es pertinente y situado, sale d
o Z, .
ares clésicos buscando otra alternativa de textos” R °

hubiéramos usado |
d propuesta como di
en und guia de estudio” sparador de tema

Nosotros
para que luego derive

Cérdoba, 08 de
septiembre de 2016




En los ateneos se procurd la circulacién de la paldbra organizada por un coordinador. También se
aclaré que los casos pueden indagar situaciones redles o recreadas, plantean un problema,
incluyen informacién y datos, poseen cardcter narrativo y presentan gran complejidad que
habilita diferentes abordajes. (Mauricio Bartolomeoli -Asesor did4ctico de Ciencias Naturales -
Primaria)

Una vez que leyeron el caso, se sintieron identificadas con elementos y situaciones que les eran
comunes: los dilemas a los que se enfrentd una docente en su tared diaria. Las dificultades en la
comprensién de fexto, los desencuentros y reclamos entre los distintos niveles educativos que
comparten el edificio escolar, la angustia de los padres, etc.

Me llamé la atencién la claridad para percibir detalles y dar las primerdas impresiones con
respecto al caso: la descontextudlizacién y prescripcién del material de lectura utilizado por
Marielq, la dusencida de infervenciéon didactica en la clase, entre otras.

A la hora de proponer alternativas a la docente protagonista del caso, con grata sorpresa pude
observar, que el material que proporcioné fue de inspiracién y ayuda notoria, pues el vocabulario
utilizado asf lo demostré: “presentar el propésito con claridad”, “promover estrategias de
comprensién lectora” “contextualizar el material de estudio®, “acompanar al estudiante con las
intervenciones pertinentes empleando estrategias de lecturas acordes”, entre ofras.

También hablaron de la rutina que las marca y que muchas veces las frena ante nuevas
estrategids y actividades novedosas. (Patricia Barddji — Asesor did4ctico de Lengua - Primaria)

ZONA: HI
Ademds se compararon las practicas de ensefianza puestas en juego y en tensién en las
propuestas de Susand y de Estela -ambas docentes protagonistas del caso:

“Los aspectos relevantes segin participantes del andlisis del caso respecto a la intervencién
docente son:

Estela interviene para potenciar el En lugar de..
desarrollo de la comprensién lecfora: | Susana

Interviene por medio de interrogantes | Orienta la clase pidiéndoles que lean puntualmente las
que expliquen en qué consiste el | palabras claves (para saber si tienen que sumar o restar).
problema. Propone releer y buscar la palabra clave.
Guia la lectura y las paldbras claves para que les ayude a
Incluye enunciados de problemas con | mirdr cémo resolver.

textos que ofrezcan ciertd resistencia | La docente quia la lectura y brinda paldbras claves para que
al lector, que superen la inclusién de | los estudiantes apliquen la operacién correcta.
palabras claves que sugieren qué | Solicita que vuelvan a leer el enunciado, responder a la
hacer. pregunta que estd al final del problema. Mirar la palabra
clave”.

(Rosa Silveyra -Asesor didactico de Matemética - Primaria)

Cérdoba, 01 de noviembre de 2016

A . ¢ . . .
partir de all, compdrtimos las caracterfsticas inherentes g ‘un caso” y

simultneamente avanzamos en lq presentacién del que dbordaremos en el

presente ateneo. A medidd que lo presento, entrego d cadd docente el caso, impreso
en soporte papel, e invito a redlizar und lecturd exploratoria del mismo.

Con msica de fondo (“Infancie”, de Chango Spasiuk), cada docente se dispone d
leer manera individual. Las urgencias y el apremio del tiempo se detienen para dar

cabida a una primera lectura.. Ella habilitard un espacio de intercambio y reflexisn
entre docentes que abrird la discusion colectiva.

Mariela ensena a estudiar

Mariela, docente de 4° grado desde hace tres afos, se
desempefa en una escuela estatal ubicada en zona urbana. El
centro educativo cuenta con los tres niveles (inicial, primario y
secundario), los cuales funcionan en el mismo edificio escolar.
Los nifios que asisten a la escuela primaria provienen de hogares
que presentan diferentes conformaciones familiares y, en su
mayoria, los adultos responsables trabajan en distintas
ocupaciones.

Co . z . . . 7 . H
. m.pdr’rlmos asf las primerds impresiones, a propésito del caso: dCudles serfan las
inquietudes con las que se queda Marield?.
«
-‘el problema planteado es tratado “informalmente y de manera dislada” No se
reconoce el problema a nivel institucional. Quienes advierten el problema son los
padres”.
Un grupo de do i i i

gh po de docentes sostiene que Mariela -q partir de lo sucedido y de la lectura
que hace del material que le entregé la directora- comienza a problematizar su
modo de ensefidr, advirtiendo que debe repensar varios dspectos de su practica.




Luego de la primera lecturg, les acerco a cada grupo las preguntas para
reflexionar. Después de una hora y veinte de andlisis, les propongo d los
docente realizar la puesta en comdn. Algunos titulos que surgieron fueron
“Mas alld de la teorfa.. y sus riesgos”, porque es und propuestd jugada, que
busca salir de lo convencional, explica el grupo, aunque explicitan que les
costé ponerse de acuerdo ya que habian surgido varios titulos. Algunas de
las ideas/teméticas/inquietudes que se pusieron de manifiesto durante el
andlisis del caso fueron: Saberes previos puestos en juego.

Con respecto al uso de un articulo cientifico los docentes se cuestionaron
la comprensién que los estudiantes podrfan hacer: la complejidad de los
contenidos, las paldabras que los alumnos desconocen, los conocimientos
previos que debfan tener sobre lds vacunas, etc. Sefidlaron que deberfan
realizarse intervenciones docente para que los estudiantes puedan
interpretar con mejores herramientas el texto.

Los docentes sefialaron del caso: la incorporacién de un material diferente
a los textos clésicos, la inclusién en la planificacién de un tema de interés
de los alumnos, el dborddje del vocabulario cientffico-técnico, el trabajo con
distintos discursos narrativos como fuente de aprendizajes significativos, el
animarse a sdlir de lo cotidiano para ir mas alld ya que es una propuesta que
puede derivar en otros temas, etc. (Silvina Ramunda - Asesora didéctica de
Ciencias Naturales - Secundaria)

El andlisis a partir del caso habilité la posibilidad de objetivar algunas
practicas invisibilizadas en nuestras instituciones (se trabagja poco con los
textos redles, la comprensién de un texto depende fundamentalmente de
und “correcta decodificacion” etc.), a poder hablar y debatir en forno a ellas.
Como dijeron algunas docentes durante el encuentro:

- “Todds da veces somos un poco Mariela”.

- “A lo mejor planteamos actividades descontextualizadas y no logramos
que ellos (los estudiantes) comprendan lo que leen.. a lo mejor planteamos
actividades que no favorecen la comprensién”

- “A veces se leen los textos expositivos de un manual, se lee para resolver
las actividades que ese texto propone..”

- “¢Tenemos en cuenta qué se lee, para qué se lee y cémo se lee cuando
planificamos la lectura? ()

Seguramente dlgo de esto le sucedia también a Mariela. (Alicia Ahumadad
—Asesora didactica de Lengud - Secundaria )

En cuanto dl andlisis del caso, se desarrollé fluidamente y brindé una imagen en “espejo”
de muchas dacciones que las docentes realizaban en sus clases:

-Parece una conversacién en la sala de maestros (risas).

-Las preguntas con respuestas estructuradas y cerradas le dan seguridad a la docente.
-Nosotras usamos el mismo texto que el del propuesto en el caso (risas).

-Me siento Eliang, hoy hice eso con la suplente que dejé en mi aula para venir dl ateneo.
Distinguieron rdpidamente el conflicto did4ctico propuesto y la claridad en el caso,
comentando:

-La empatia con los alumnos es importante.

-Qué bueno sentirse alumnos pdrd ponerse en los zapatos del otro, incluso en el del equipo
directivo (risas). (Viviana Sudrez -Asesora didéactica de Ciencias Naturdles - Primaria)

Fue necesario reforzar que el eje del trabdjo del ateneo era la comprensién lectora, ya que
se segufan planteando algunas dudas y relaciones con respecto al contenido disciplinar.
Por ejemplo, en relacién a la importancia de la ganaderfa para las sociedades, d la
posibilidad de relacionar esta préctica social desde sus origenes con la produccién de
excedentes, el proceso de sedentarizacién, los cambios y continuidades en relacién a la
produccién ganadera.

Resultdba necesario entonces, volver a focdlizar el dndlisis desde la ensefidnza de la
comprensién lectora, explicando que en otra oportunidad tendrfan la posibilidad de revisar




sus conocimientos sobre el contenido en el campo de Ciencias Socidles. (Silvia Bassoli - Asesord
didactica de Ciencids Socidles - Primdria).

Divido al grupo de profesores en cuatro grupos y les comento que hay dos casos para analizar. Uno
hace referencia mds a contenidos de Geografia y el otro al de Historia. Se organizan grupalmente
acorde a sus preferencias. Comienzan a tfrabgjar grupdlmente. Se los nota bastante
entusiasmado en el andlisis de los casos presentados.

Haciendo un recorrido por cada uno de los grupos observo que la mayorfa se centraba en la critica
d las practicas docentes y les costaba focalizar en la cuestién de la comprensién lectora. Intervine
haciendo la aclaracisn a todo el grupo sobre |a mirada que debian tener hacida los casos. (Gerardo
Britos - Asesor didéctico de Ciencias Sociales - Secundaria)

El énfasis puesto en sefialar los “no hizo” a Mariela me habfa puesto en el camino de la reflexién
mds profunda: écémo se proyecta la propia practica en la practica de los otros? Habfa que tratar
de suspender la sancién, positiva o negativa: “Dio material de lectura sin mediacién” “Hay una
estructura armadad para la clase.” (sic)..

(.) Plantear interrogantes que complejizaran esas miradas significé un enorme esfuerzo de
descentramiento, de distanciamiento: {Cémo tendré que hacer para que los chicos lean y
entiendan?. {Cémo hay que leer un texto para aprender?. ¢Cuéndo nos reuniremos con las otras
docentes y los profesores del secundario pdrd avanzar con la lectura? (sic).

Y entonces surgen las incertidumbres, los vacios desafiantes.Viejas cuestiones que apdrecen cdsi
como fantasmas: Entonces dqué es leer? dQué es comprender un texto escrito?

Vuelvo a constatar que hay supuestos ain confusos, que hay précticas cristalizadas que brindan
sequridad “.es que el manual ayuda.” y ganas de “probar” otras formas..

A partir de ver/escuchar /estar en este ateneo se modificaron las consignas de la agenda de
trabgjo: era necesario clarificar enfoques y perspectivas tesricas sobre la lectura. (Susana Rfos -

Asesora didéctica de Lengud - Primaria)

Cérdobo, 03 de nobiembre de 2016

o troto. sobre los acuerdos en torno a los enuncindos y su resolueisn, sin embargo después

surgieron llwios de supuestos sobre las protagonistos del easo, como habia sucedido en
ateneos anteriores decion: -lo. docente esté recibida hace 2 afios. &qué posé en su
formacion?"... "depende de su formacion, de su trayectoria... “pero dos docentes tras un
acuerdo interpreton distinto...otra. moestra agregé “no solgamos del eje es elqueestaenel
primer pérrafo’... otra. dijo “si, pero quedan vacios, que nos permiten interpretar muchas
cosas”. Se hobls de los  interpretaciones que eada uno hace ol leer un texto, que estas
varian de acuerdo o nuestras experiencios, valores, eulturo, ete.” (Elda Marquez - Osesoro.
didéetico. de Matemético. - Primorio)

Se profundiza, entre los profesores participantes, sobre la necesidad de que el docente
sepd para qué ensefiard y asf lo haga saber a sus estudiantes. Las reflexiones van y vienen
del caso d las propids précticas, de la experiencia al didlogo con los compafieros en este
ateneo.

Surge también, en reldcién con el propésito, el sefialamiento de su importancia para la
realizacién el resumen y dar sentido a la propuesta de Julian que, tal como aparece, se
presenta como una actividad descontextualizadd, que sugiere un hacer orientado por la
aplicacién, por la mera ejercitacion. :

4




(.JEn los sucesivos dportes, se va destdcando cada vez més la importancia de la infervencion
docente en este caso. Lo que constituyera un aspecto destacable desde una primera lecturq, se
va subrayando con nitidez a medida que se suman las consideraciones.

Al respecto, los docentes destacan la importancia de la diversidad en las intervenciones
docentes de dcuerdo con las caracter{sticas de los estudiantes, con la complejidad del texto, con
las estrategias por considerdr, con la propuestd planificada. ()

En esta direccién, se valoran particularmente las instancias de puestas en comidn con los
estudiantes sobre lo lefdo, aun sobre las estrategias desarrolladas. Las instancias de reflexién
sobre la lectura, por parte de los propios estudiantes, orientadas por el docente experfo surgen
como una necesidad ponderable. (Jimena Castillo = Asesora didéctica de Lengua - Secundaria)

En la puesta en comin: Dentro de aspectos relevantes referidos a respuestas por parte de los
docentes se discutieron cuestiones como: necesidad de utilizar problemas abiertos, interesantes
pard los estudiantes; atender a vocabulario adecuado a ellos y sin perder de vista lenguaje
especffico. Aparecieron ideds como las siguientes que enriquecieron el debate:

Necesidad de intervencién docente para potenciar la lectura.

Indagar sobre si se entiende el enunciado.

Buscar datos que falten.

Realizar preguntas orientadoras.

Actuar como guia.
Marcar tiempos de lectura. (Alejandra Zdieg - Asesora diddctica de Mateméatica - Secundaria)

En un tercer momento, cada grupo explicité su postura a partir del andlisis y reflexién sobre el
caso dl resto de los presentes, con un posterior debate.

A continuacién, se detalla un breve listado de aquellas cuestiones que le resultaron més
relevantes o llamativas a los docentes:

- El trabdjo con articulos periodisticos junto
al paper.

La dificultad de emplear paper.

La utilizacién de “buenas preguntas”.

La especificidad del vocabulario.

La necesidad de trabdjar en forma
interdisciplinaria. (Pafricia Brain - Asesord
did4ctica de Ciencias Naturales - Secundaria)

Algo que resulté muy positivo y hasta les dirfa novedoso para ellos fue pensar en
planificar las intervenciones docentes, incluir en sus planificaciones intervenciones
docentes, como también el proponer problemas que superen relaciones
estereotipadas entre la forma del enunciado y la operacién que hay que hacer si me
regalan debo sumar y si pedi debo restar. Por ejemplo: Andrés pierde en la primerda
rondd de un juego de mesa |23 puntos, y dice que entre esd rondd y la sequnda perdié
en totdl 80 puntos. ¢Qué pasé en la sequnda ronda? (Ederd Picca - Asesora didactica
de Matemética - Primaria)

Los docentes se sentfan identificados con la docente del caso, recordaban précticas
que habfan realizado siguiendo concepciones poco acordes d lo que se plantea en el
Disefio Curricular, a los fasciculos de Prioridades Pedagégicas.

Entre todos, con esfuerzo tratamos de entender que las estrategias no pueden ser
ensefiddds como técnicds precisds, recetas Gnicas, “porque comprender un texto es
siempre una situacién problemética que resolver, entonces cada texto tendréd
soluciones diferentes, estrategias diversas”. Es diffcil revertir el tema de las técnicas
de estudio, como recetas, pero creo que se ird logrando lentamente.

Considero que ese primer paso de autocritica, de reflexién ya es positivo. Y lo que me
parece més significativo adn, es la necesidad de conocer la bibliografia que aparece en
el sitio de la SPIYCE. Pidieron que se las enviara ya que se les hace dificil descargarlas
por el mal funcionamiento de internet. Habia necesidad de leer, conocer, cambiar.

Por eso, mds dll4 de los acuerdos que se hayan concretado, lo fundamental es el
compromiso de los docentes por mejorar sus précticas, cadd uno en su institucién, con
sus historias, con sus estudiantes, con sus redlidades. (Silvia Arpellino - Asesora
didactica de Lengud - Secundaria)

Lo més valioso del debate generado es que evidencié el posicionamiento de los
docentes en el lugar de Sofia, ya que mientras se socidlizaban las conclusiones se
hacfa inevitable el relato de situdciones y la descripcién de los contextos de cadd uno o
de los grupos de docentes que participaron. Esto permitié establecer nexos con la
redlidad de las aulas y desde alli profundizar la reflexién y concretar en acuerdos
didacticos las decisiones necesdrids a futuro para generdr cambios en las précticas
docentes de acuerdo a las posibilidades, al contexto y al compromiso de cada uno. De
ese modo dcompafidr la ensefidnza de los contenidos disciplinares con estrategids que
fortalezcan el desarrollo de las capacidades fundamentales, con foco en la
comprensién lectora. (Marisa Lépez Rivilli - Asesora didactica de Ciencias Naturadles -
Secundaria)




lEjgb_oramds pistas para construir aﬁirdas"

Durante el ateneo se elabordaron pistds pard la construccién de acuerdos didécticos
institucionales. Dichas pistas se contextualizan en el andlisis de los casos a partir de
planteos presenfados sobre las situaciones y los propésifos de lecturd, los
agrupamientos, modos, espdcios y tiempos, ldas intervenciones didacticas y las
estrafegias de lectura. La sistematizacién puede leerse en los Documentos de

dcompafiamiento N° 8 y N° 10,

Luego de la puesta en comdn expliqué la importancia de llegar a acuerdos
didécticos. Se dio un espacio pdra que, nuevamente en tdrea grupal, redactaran
pistas para acuerdos con respecto a la comprensién lectora. Todavia en esta instancia
habfa docentes que les costdba focalizar en la cuestién de la comprensién y
proponfan reformas de contenidos. (Gerardo Britos - Asesor didactico de Ciencias
Socidles - Secundaria)

(Des importante establecer, formalizar por escrito y sostener acuerdos didécticos
propios de cada institucién. Estos acuerdes deben ser socidlizados y deben ser
sostenidos por todos. (Claudia Rivarola - Asesora didéctica de Ciencias Socidles -

Primaria)
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Despuss de dialogar e intereambiar opiniones en relacién a los acuerdos didéeticos, se
invité a los docentes a pensar algunos acuerdos en relocion a las intervenciones
docentes, a las caracteristicas de los textos de los enunciados de problemas y a los
materiales. Siempre considerando lo capacidod lecturo y eseritura con énfasis en la
comprensién leetora. Los docentes trabajaron en euotro grupos, segin lo pautado,
plasmondo sus eonelusiones en afiches.

( CorolinaPeralta. Cheble - Osesora didéactica de Matemética - Primario)

Con un trabdjo intenso, continuamos con el desarrollo del ateneo hasta el momento de
hablar sobre los acuerdos escolares.. Qué tema.. Y nuevos nubarrones se advirtieron en las
expresiones de las maestras.. En este momento se dialogé sobre la importancia de
establecer acuerdos, una docente expresé “es fundamental que se cumplan, que se sigan”,
haciendo referencia al monitoreo, pues comentaban que muchas buenas ideas se plasman
en proyectos que luego no tienen continuidad. (Verénica Munighini- Asesora didactica de

Lengud - Primaria)

g 28 de septiembre de 2016,

Es l'ieseable que los acuerdos didéeticos institusionales que se puedan establecer se
co'nvwrt;zzt en compromisos, ayuden a explicitar criterios y signifiquen lo. eonjunta
responsobilidad de los docentes involuerados.( Valdez Cloudio - didéoti

Motematica - Primario) z e e

Todos los intercambios destacan la im
escrifo, la necesidad de sostenerse enel
Para proponer la realizacién de dprox

portancia de los acuerdos, su explicitacion por
tiempo y de garantizar sy cumplimiento.

e o et d Socwielsmdcnones a acu,erc#os didécticos necesdrios de

. que superen practicas tradiciondles, se ofrecen

Zregun’ras para reflexionar sobre qué tipo materidles y propésitos de lectura, organizacisn

e fiempos, espacios y agrupamientos, estrategias de intervencién didactica, aprendizajes y




Sugerencias, aportes, posibles acuerdos para avanzar en las propuestas de lectura en el
aula y en la escuelq, un lector estudiante que pueda apropiarse significativamente de la
parte del mundo que le llega escrita.. El tiempo de la lectura en la escuela puede ser muy
iluminador, para los chicos y para los maestros. Pero es un tiempo que requiere espacio,
entidad, intervencién - “inter venir: venir entre” los nifios y los textos-; tiempo didactico y
una intervencién ética, politica y pedagégica que garantice el acceso democrético de todos
los nifios d los bienes simbblicos de la cultura. (Susana Rios - Asesora didactica de Lengua)
- Primaria)

Se realiza una puesta en comin y se registra en el pizarrén los aportes més relevantes que
van organizando @ modo de ejes por ej en relacién da infervenciones docentes que facilitan
la comprensién, propésitos de la lectura, estrategias lectoras a desarrollar, materidles,
espacios y tiempos institucionales.

Los aportes de los docenfes se van recuperando y se busca ponerlos en relacién con
categorfas teéricas que permiten la reflexién de las prdcticas de lectura desde la
perspectiva de entenderlas como un proceso y los quehaceres del lector que se implican
en ella y son necesdrios instalar en el &mbito escolar, para el logro de lectores auténomos y

criticos. (Liliana Traverzaro - Asesora didactica de Ciencias Sociales - Primaria)

1 14 de septiembre de 2016,

Cada grupo trabajé en la eloboracion de acuerdos didéeticos en otalidad, leetura. y eseritur
con foeo en ln comprensisn lectora en Matemétios, logrando excelentes prodtwaioies Ent .
los acuerdos que surgieron: —
“Referidos a los textos que se loen en matemitiea: seleecionor textos significativos y econ
distintos propésitos acorde al eontexto social y eultural del grupo de estudiantes, textos ue
usen distintos portadores numérinos, textos de distintas éreas, problemas que mc(wjan
textos eontinuos y diseontinuos, enunciados abiertos con prequntos otientativas o lo.
comprension,
~Referidos a. lo.estrategios de intervensisn docente: formulor prequntas al grupo mientras un
estudiante va. leyendo el texto; indagor o cerea de lo. informacion que brindo. el enunciado, [n,
que falte, eusl es relevante y eusl no ; proponer debates sobre comprensisn de wnsign;z.s;

fomudn:r .preglmtas ofientadas a. comprender el voeabulario del problemo. y el vocobulario
motematico.(Gabrielo Melamed - Asesorq didéctica de Ciencias Socidles - Primaria)

Todos los intercambios destacan la importancia de los acuerdos, su
explicitacion por escrito, la necesidad de sostenerse en el fiempo y de
garantizar su cumplimiento.

Para proponer la realizacién de daproximdciones a acuerdos diddcticos
necesarios de comprensién lectora en Ciencias Sociales que superen
précticas tradicionales, se ofrecen prequntas para reflexionar sobre qué
fipo materiales y propésitos de lectura, organizacién de tiempos, espacios
y agrupamientos, estrategias de intervencién diddctica, aprendizdjes vy
contfenidos relacionados con la lectura. (Liliana Traverzaro - Asesord
didactica de Ciencids Socidles - Primaria)

14 de septiembre de 2016,

Se rescata lo producido por un grupo de docentes sobre pistas para elaborar acuerdos
(Daniela Chiappero - Asesora didactica de Matemética - Secundaria ) i

Voy acompaiiando a los grupos para establecer
algunas pistas para los acuerdos didécticos,
decidi entregar a cada grupo una copia del
cuadro de interrogantes del Documento de
Acompafiamiento N 3, y observo que sirve
de gufa a las maestras para hacerse preguntas
cuyds respuestas les despiertan sospechas;
ya sed porque ho estdn muy sequras del trabdjo
con las estrategias en la escuela o porque no
se lo habian cuestionado ellas mismas.

En el plenario de grupos se proponen las siguientes posibilidades para establecer futuros

acuerdos en sus insfituciones:

- Crearemos espacios fendientes a facilitar la exploracién de diversos materiales

textuales, dando disponibilidad de acceso d los mismos.

- Definiremos anticipadamente los propésitos de la lectura de manera clara y

contextualizando la situacién.

Pautaremos qué tienen que estudiar y para qué.

- Acompafdremos el cémo estudiar (modelo lector) en situdciones duténticas.

Leeremos con los estudiantes en clase y generaremos espacios de dialogo.
Integraremos a las TIC en nuestras planificaciones y su propésito (si es para

basqueda de informdcisn o complementadr o profundizar)




Ya voy buscando los materiales de acompafiamiento en las mesas y solicitando las notas
que logrdron las maestras.. siento el impulso de las iniciativas. (Barbarita Quiroga — Asesord
did4ctica de Lengua - Primaria)

En el andlisis del caso emergieron teméticas e inquietudes diversas tal como la valoracién
de compartir el propésito lector con los nifios para favorecer la apropiacién y el sentido de
la lectura. También diversificar los propésitos de lectura por ciclo y grado para superar el
responder una “gufa de preguntas” y acercarse d una intencionalidad que derive en
aprendizajes con sentido para los chicos, dado que la apropiacién del propésito lector
producird autonomia sobre qué y cémo leer.

Los acuerdos construidos tienen como finalidad planfear situaciones de lectura con
propésitos definidos y asegurar propuestas para que los nifios desarrollen diversas
estrategias al leer con diferentes propésitos en distintas situaciones. (Marisel Baéz -

Asesora didéctica de Ciencias Naturales - Primaria)

En la mayorfa de los ateneos uno de los conflictos mas importantes fue lograr separar la
idea de técnicas de estudio: aquellos ejercicios repefitivos y memoristicos para resolver,
como ocurre en nuestro caso, la ensefianza del resumen, y la ensefianza de las estrategias
de estudio, més reflexivas que buscan guiar al estudiante para lograr un objetivo.

En el ateneo esta diferencia entre las técnicas y las estrategias suscité un largo debate y
un profundo intercambio de ideas. (.) i
A
Este ateneo en particular fue significativo para mf ya que,
encontré una fuerte resistencia por parte de los docentes
quienes cuestionaban permanenfemente todo lo que se les
planteaba pero dl final en el momento de los acuerdos, pude ver
un cambio en las primerds postura més discolas, a una en la que
los profesores pudieron ver y construir acuerdos en los que
estaba presente, en la mayorfa de los casos, estrategias de
estudio y no sélo las técnicas disladas y repetitivas. (Virginia

Ayrolo — Asesora didactica de Lengua - Secundaria)

Luego de la puesta en comin del andlisis y debate del caso a partir de las
preguntds pard la reflexién, se proyecté la didpositiva I3 manifestando que el
desarrollo de la comprensién lectora no es un dprendizaje que se puede
alcanzar en un afo, grado o ciclo, sino que supone el trabdjo continuo,
colaborativo y el compromiso de todos pdra que la tdarea se sostenga en el
tiempo. Es decir, se debe realizar como un proyecto institucional. Por ello es
necesario establecer, formalizar por escrito y sostener acuerdos didécticos
institucionales al respecto.

A partir de la proyeccién de la diapositiva 4 se les propuso la elaboracién y
registro de algunos acuerdos diddcticos posibles, concretos, simples, que se
puedan poner en prdctica, que se incluyan en las planificaciones del espacio
curricular de ciencias naturales referidos o la comprensién lectora
considerando los siguientes aspectos:

* Materiales de lectura.

* Propésitos de lectura.

* Tratamiento del vocabulario especifico.

* Intervenciones didacticas.

(Sergio Ceballos - Asesor didactico de Ciencias Naturales - Primaria)

d
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