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Desde el medio de la situacion, atravesados por millones de fuerzas:

1. La propuesta

Las presiones poderosas que ejercen las estructuras tan profundas de una carcel, su
capacidad “pulpolar” de abarcarlo todo irasciblemente contra toda posibilidad de fuga;
nos llevd a pensar, a buscar grietas, intersticios que nos permitan crear novedad.
Provocar en los otros ese enlace que nos sale de lo mas profundo de nuestros deseos
de encontrarnos.

La educacién en contextos de encierro posee ya una importante historia en la Argentina
y en la provincia de Cdrdoba. Su alto desarrollo ha sido el resultado de una
direccionalidad politica marcada desde el Ministerio de Educacién de la Nacion desde
el afio 2000 en adelante. Movimiento politico que ha sido bien recibido y puesto en
marcha en varios distritos, entre ellos en nuestra provincia.

El hecho de que esté presente en la ley de Educacion Nacional (2006), da cuentas de
que previamente a su promulgacion, instituciones educativas, organizaciones sociales,
politicas ministeriales confluyeron en diversos espacios para inmiscuirse en los
Establecimientos Penitenciario y provocar la efectivizacion de lo que comenzaba a
percibirse como un derecho: “el lazo social educativo”.

Uno de los intentos mas importantes de la politica nacional se vinculé con la necesidad
de crear consenso Yy unicidad a practicas disimiles, heterogéneas. Esta necesidad de
marcar un rumbo, un para qué, el imperioso deseo de imprimirle a las acciones una
direccionalidad politica; llevd a la materializacion de un presupuesto especifico y la
concrecion de acciones de corte nacional que lograron atravesar a cada una de las
situaciones particulares de todos los rincones del pais.

De esta manera, se instalé en el cotidiano de la modalidad, la existencia de un
programa de formacion especifico que contd con capacitadores, materiales, y demas
elementos propios de una estructura que pudo funcionar y hacer efectivo el objetivo de
instalar una discusion politica — ideoldgica y pedagdgica sobre el hecho de Educar en
Contextos de Encierro. La siembra de palabras que problematizaron la practica, la
realidad, que la colocaron en términos politicos, que pretendieron desnaturalizarla, que
empoderaron a los actores desde la potencialidad que ofrece la posibilidad de
reflexionar desde la practica, produjeron conocimiento como accidn transformadora.

Conceptos que emergian desde lo profundo. Palabras - problemas que nos servian de
herramientas de lucha, de trabajo cotidiano y a la vez profundamente anclado en
concepciones transformadoras de una realidad que era considerada injusta. Conceptos
— ideas fuerzas que nos guiaron y ayudaron a resistir a las innumerables ventosas
contenidas en los brazos del sistema — pulpo que todo lo puede, que todo lo domina.



Y asi aparecieron la gestion, la articulacion, la institucionalidad, el curriculum, la
cultura, la libertad, el arte, la agenda, los “papeles jugados"zel derecho... y ellos nos
ayudaron a transitar esta década de presencia en la ley, de la expresion simbdlica de lo
que pretendemos ser. Sin embargo, en ella no se cuentan, no se observan, no se
vislumbran ni de cerca, lo que verdaderamente acontece en las aulas dentro de los
establecimientos penitenciarios o institutos donde se alojan menores.

La complejidad del contexto, las contradicciones de los discursos, las minuciosidad y
profundidad de lo cotidiano; no se expresan en las leyes, ni en los articulos cientificos
que nos nombran. Es necesario poder expresarlo nosotros mismos. Es necesario que
podamos dar forma de texto comunicativo a la experiencia que transitamos, a los
momentos que vivimos, a las relaciones que establecemos, a los gestos que nos
marcan y con los que marcamos a los que nos rodean. Necesitamos buscarnos,
acercarnos, mirarnos, encontrarnos en esta busqueda y en este devenir, reconociendo
la contingencia y la certeza en las que se situan nuestros movimientos.

Pensarnos, ahora desde lo mindsculo de la experiencia, desde el emerger de las
pasiones que nos ubican en un tiempo y en un espacio pero que nos llevan a producir
efectos mas duraderos. Pensarnos desde el mirarnos y percibirnos, encontrandonos en
la urgencia de la practica, pero a sabiendas de que venimos cargados de historia y de
futuro. Pensar y escribir nosotros sobre lo que queremos ser, sobre lo que nos pasa
como experiencia porque ancla en nosotros y nos trans-forma. Pensar y escribir
preguntando, haciéndonos permeables a las fuerzas de los otros, dejandonos atravesar
y cartografiando nuestros sentires. Pensar y escribir buscando, con los sentidos
atentos a lo que hay detras de lo que se ve, se arma, se dice. Buscando aquello que nos
permita armar novedad, construir lazos, encontrarnos verdaderamente, producir,
crear, aprender. Buscando aquellos signos como “figuras sin definir” (Soda Stereo) que
nos inviten a cuestionarnos y a seguir.

¢Por qué un taller de escritura?

Partimos de la idea de que el gobierno de las escuelas supone un posicionamiento ético
y politico que pocas veces es explicitado pero que conlleva a la construccion de
gramaticas escolares particulares. Muchas veces, estas gramaticas estan invadidas
por perspectivas y practicas que no nos son utiles o se convierten en obstaculos para la
emergencia de lo que realmente acontece en las escuelas. En este sentido,
entendemos que es necesario un proceso de “despojo” de aquellas formas de pensar,
escribir y nombrar lo que nos pasa, para poder dar lugar a nuevas formas, nuevas
metaforas que representen o expresen mas acabadamente lo que acontece.

El proceso de dar lugar a lo que irrumpe, a lo novedoso, requiere de la produccién de
una apertura que dé lugar, que permita alojarlo desde también nuevas estructuras.
Para colaborar en esta produccion es que apostamos a la propuesta de un proceso de
practica, ensayo, desarrollo de la habilidad de pensar sin moldes ni palabras que
encierren el pensamiento. La busqueda de nuevas formas de escribir sobre la realidad
de la escuela en contextos de encierro desde la practica y con ayuda de la teoria,

% No quiero hablar de “roles” porque entiendo que es un concepto que proviene de la corriente socioldgica funcionalista y posiciona
las préacticas en lugares pre fijados, establecidos olvidando la complejidad en la que se inserta la misma y todos los avatares que
enfrenta, como los enfrenta, etc.



supone la libertad para poder pensar de diferentes maneras, lo que acontece. Acudir a
formas y practicas de escritura ligadas al rescate de lo que nos pasa: las escenas, las
experiencias, las reflexiones y a tensionarlas con lo que se propone desde la
construccidn tedrica; supone un necesario involucramiento personal, un ubicarse “en el
medio” de la situacidn, asi como el apropiarse de categorias y construcciones tedricas
que ayudan a comprender y a posicionar la practica.

La invitacidn a escribir es una provocacion a habitar, a producir, a involucrarse no sélo
desde lo racional, sino fundamentalmente desde lo sensible e inexplicable. La
convocatoria a la ruptura de lo establecido (en términos de pensamiento y palabras
que ordenan “una manera”) y a dejar que emerja la fuerza que irradia nuestra practica.
Buscarle y ofrecerle un camino, una fluidez, una forma nueva y creativa de
exteriorizarse.

La propuesta se vincula con la idea de que pensar las escuelas en general y las de
Contextos de Encierro en particular, demanda despojarnos de aquellas palabras,
representaciones y argumentaciones que constituyen nuestro “bagaje pedagdgico”,
pero que, en ocasiones, se convierte en anteojos que en lugar de “ayudar a mirar”,
tienden a categorizar, encasillar, comprimir.. lo que verdaderamente acontece.
Anteojos que impiden ver. Buscar otras nuevas palabras, deshacernos de nuestra
racionalidad para dejar emerger Lo “otro”, rastrear nuevas palabras en nuestro propio
interior, en nuestros sentidos, es quiza una forma de liberar-nos para poder ver, sentir,
percibir sin ropajes.

El desarrollo de la sensibilidad que nos haga vulnerables al “otro”, al decir de Suely
Rolnik (Sin ref.), requiere de practicas creativas y artisticas. La autora mencionada
plantea cdmo el sistema capitalista en el que estamos inmersos atenta contra nuestra
capacidad de “sentir al otro”. La capacidad de percepcion nos hace ver “formas” que
asociamos a “representaciones”. En la Educacion en Contextos de Encierro, las
representaciones sociales pueden convertirse en poderosos obstaculos que impidan la
efectivizacion del derecho a la educacion; no sdlo desde la negacion, sino
fundamentalmente, desde la ficcion. Las representaciones nos llevan a
“categorizaciones” que ubican a los sujetos en lugares sociales, pero
fundamentalmente los colocan “fuera de nosotros”. La historia del capitalismo, es la
historia de ponernos unos fuera de otros.

Frente a esto, dice Suely Rolnik, disponer nuestros 6rganos de sentido a percibir las
presencias vivas como conjunto de fuerzas, supone un “dejarse afectar” y permitir que
el otro pase a ser “una sensacidn en mi propia textura sensible”. La novedad que esto
provoca no puede ser expresada a través de las representaciones. Necesita nuevas
formas de ser pensada y comunicada.

Estas nuevas modalidades de habitar la escuela, desde el despojo, nos hara
permeables a la percepcion de lo que acontece como problema a develar, a destejer, a
desandar para encontrar en él, las potencialidades de superacién. Pensar en términos
de problemas las situaciones escolares para desde alli, promover acciones de
intervencion que amplien lo que en el mismo problema existe y encierra la potencia de
transformacion. Inaugurar una nueva manera de mirar, de pensar y de proyectar.



A la caceria de signos...

En la busqueda de lo que acontece nos topamos con este concepto que intenta o
pretende sacudirnos. Dejar de pensar la intervencion y el pensamiento desde lo
problematico como obstaculo, a pensar lo que pasa en la escuela como nidos de
signos. Lugares que acogen potencias anidadas. Fuerzas que esperan ser descubiertas
y para eso, emiten sefales de existencia que no son vistas, sino por sentidos
entrenados.

A la caza de signos, destellos que nos muestren cosas que no vemos con las lentes
propias de la gramatica cientificista. Destellos que quieren contarnos otras cosas,
experiencias no pensadas, situaciones no imaginadas, posibilidades no mensuradas. El
entrenamiento necesario para poder encontrarlos, supone el despojo, el abandono de
los grandes prejuicios, la posibilidad de la pregunta y la decision de ubicarnos en el
medio de las situaciones. Dejarnos atravesar por la densidad de las fuerzas que habitan
las escenas escolares dentro de las carceles. Y lanzarnos a la creacion, a la invencion
de palabras — pensamientos que, como “hipdtesis de transito” (Duschatzky, Silvia.
2009: 2), se conviertan en herramientas que no sélo nos posibiliten habitar también
esas situaciones, sino fundamentalmente, convertirnos en protagonistas vy
constructores de futuros deseados, operadores de las situaciones.

Y cuando comenzamos a mirar, empezaron a aparecer signos, posibilidades,
situaciones que fueron capaces de enrollarnos, envolvernos, implicarnos. Que nos
provocaron la necesidad de aumentarlo, de potenciar su fuerza para dejarnos llevar,
para mirarlo, preguntarle, observarlo, captar su contingencia e inventarle un nuevo
futuro. Uno mas ligado a nuestros intereses y al de nuestros estudiantes.

Y este se convirtid en nuestro proceso de investigacion, que recupera los planteos
epistemoldgicos producidos por Silvia Duschazky (2009) y su equipo, quienes
entienden que investigar es “disponerse a pensar con otros lo que aun no sabemos
decir”, una busqueda constante de signos, desde un posicionamiento de implicancia en
el medio de las situaciones, busqueda de nuevas palabras que nos permitan operar
frente a la violencia que nos provoca la conmocidn ante Lo no — pensado. Y la educacion
en contextos de encierro, es un terreno minado de experiencias — pasiones que buscan
palabras como medios de transporte hacia otros lugares. Si entendemos a nuestras
pieles como “almas externas” (Sandra Mianovich), podremos percibir millones de
particulas atravesando la densidad del aire de las escuelas que funcionan en carceles.
Particulas que esconden (encierran también) sensaciones y vivencias producidas por
aparatos institucionales y sociales de dominacion.

Y aparece, entonces la encrucijada en donde debemos optar. ¢Construir nuevos
discursos encasilladores, encerradores, etiquetadores, normalizadores; colaborar con
la institucionalidad de los lineamientos que niegan-esconden consecuencias directas
de la puesta en practica de modelos sociales basados en la desigualdad y la violencia
extrema; o intentar otras nuevas cosas?

Si la opcion es la segunda, contamos con poca herencia directa. Es poco el camino que
se ha recorrido hasta ahora en estos terrenos que pueda servirnos de experiencias a
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las que sumarnos y continuar. Por el contrario, lo que inunda es la novedad y lo que se
requiere es novedad. Novedad en la gramatica de pensamiento y de accion. Nuestro
camino ird construyendo un modo de pensar nuevo o anclado en lineas de pensamiento
que retomen corrientes pasadas pero sélo en funciéon de su efectividad para pensar y
actuar. Lo que nos sacude es lo que algunos autores denominan “excedencia de
realidad”. Se trata de una realidad que se estd produciendo, que esta siendo, que esta
provocando efectos; pero aun no ha sido pensada — asimilada — contenida en palabras-
herramientas de pensamiento. Por lo tanto son vividas como no-realidad. Percibida con
anteojos encasilladores no se la piensa como realidad, sino como “déficit”. Sélo pone
en evidencia lo que habia y no hay o lo que tendria que haber y no hay (Silvia
Duschatzky, 2009).

Larrosa(s/r) entiende al respecto que tanto la corriente de pensamiento positivista
como la critica, por ejemplo, han construido lo que Foucault llamd “el orden del
discurso”. En él subyace una construccion de un modo de pensar la realidad y un modo
de decir la realidad social por parte de un conjunto de cientificos que, a través de sus
trabajos imponen esquemas de pensamientos que nos permiten mirar y expresarnos,
pero so6lo dentro de su marco de contencidn. Es él quien determina, de alguna manera,
qué se puede decir y qué se puede pensar. Salirse de ese esquema seria una de esas
acciones necesarias para poder dar lugar de expresion — comunicacion — fuga de todas
las pasiones que (por ahora) sélo encuentran “voces — ruidos” para emerger de los
cuerpos que las contienen.

De eso se trata, entonces, de poder encontrar modos otros de pensamiento que nos
lleven a producir nuevas palabras para nombrar lo que acontece en las escuelas. Lo
que les pasa a nuestros estudiantes cuando estan en el aula, pero también, cuando no
estan. Lo que les pasa a los educadores, talleristas, coordinadores, directores,
supervisores, cuando ensefan en la carcel, pero también cuando se van. ;Qué pasiones
los atraviesan? ;Qué sensaciones impactan en su cuerpo? ;Doénde se alojan? ;De qué
se alimentan y retroalimentan? ;Con qué otras pasiones se enfrentan?

La busqueda de signos nos llevo a mirar-nos pero con las herramientas que nos ofrece
la literatura como arte. Recurrimos a esta forma de expresidon — comunicacion,
entendiendo que necesitabamos metaforizar la realidad como modo de abordarla. Que
en la creacion de simbolizacidn se esconden también, aquellas palabras que contienen
la posibilidad de apertura del pensamiento. Los ejercicios literarios de lectura y
escritura como herramientas para describir y reflexionar sobre la realidad, nos
permitieron dar lugar a la emergencia de signos. Y, entonces, por ejemplo, ayudados
por Préevet y su forma de “listar” lo que hay, nos dispusimos a mirar y a nombrar lo que
vemos, a percibir con todos los sentidos y a ponerle nombre a lo que percibimos. Y ahi
nos envolvimos. EL nombrar lo que pasa (cuando lo que pasa aln no ha sido pensado),
supone un posicionamiento del cuerpo, un estar en el medio de una situacién y
atravesado por ella. Una localizacidn en tiempo presente. Pero también confluyen en
ese acto un tiempo pasado, una historia hecha cuerpo en el sujeto que percibe, un
tiempo hecho cuerpo en las personas con las que ese cuerpo se encuentra y un tiempo
futuro, una intencidn, un suefo, un ideal. Tiempos que construyen formas de situarse y
proyectarse.



Y va un ejemplo:

Inventario:®

Un porton

Unos guardias

Muchos perros

La visita

Olor a comida

Una bandera

Pocos saludos

Una requisa

Muchas hojas

Pocos alumnos

Saludos

Un mate

Seis computadoras

Una ventana con vidrio

Un reclamo, dos reclamos, muchos
reclamos

Patio, cancha

Tres rejas

Olor a pucho

Tratamiento

Cuatro delegados

El pastor que vuelve

Dos grupos

Una rutina

Larisa sin dientes

La nota

La nota areal

Las penas

El hambre

Desercion

Tension
El ortiva
L rom




En la mera disposicion a listar lo que percibimos con todos los sentidos se anida un
pensamiento, una manera de sentir, un posicionamiento y una perspectiva, en el
sentido de deseo contenido de cambiar algo. Alegrias, broncas, certezas, dudas,
esperanzas y enojos confluyen en este listar-nombrar-cuantificar. Sin dudas, en este
proceso hay seleccidon y hay oportunidad de decir lo callado, lo que no encontraba
palabras para decirse, lo censurado.

Es este, entonces, el terreno de emergencia de los signos. El lugar donde Lo no pensado
cobra cuerpo en palabras como indicios. Poder darle lugar, linea de fuga al signo
supone la construccién de modos otros de pensar y hacer escuela. Asi, surgen
preguntas que abren pensamiento, por ejemplo: ;Quién reclama? ;Qué reclama? ;A
quién reclama? ;Qué supone el reclamo como actividad activa de auto -
reconocimiento de derechos? ;Qué hace la escuela ante el reclamo?, etc. Y por otro
lado ¢Qué nos pasa como educadores frente al hambre, frente a la risa sin dientes,
frente al encierro? ;De quiénes son las penas y como circulan? ;Cual de las pasiones
hegemoniza el ambiente cada dia?, etc.

Esta modalidad de pensamiento — escritura, es una forma de conocer el territorio y
como tal supone una idea de investigacion. En este caso, la postura frente al
conocimiento como la realidad misma que nos atraviesa, nos sacude, nos simbronea y
nos corre de lugar. Lo que significa que estabamos ahi. Que nuestra presencia es real y
concretizada por nuestro cuerpo y nuestra mente situadas en un espacio - tiempo por
propia decisidn. Se trata de un investigador que esta “en el medio” de la situacion que
pretende conocer y transformar. Hay entonces, un acercamiento a las personas y una
proximidad a los problemas. Un estar activo, presente, receptor. Un estar que aloja en
algun lugar de su presencia la existencia del otro.

Es un investigador entero y blanco de diferentes flechas que lo atraviesan: la escuela —
institucion, la carcel — institucion, el curriculum, los estudiantes: sus historias, sus
demandas, sus emociones. Alojar, dar lugar a todas estas “flechas”, supone poner en
juego el pensamiento y la accidn, entrar en dialogo con lo que se ve de ellas y promover
la busqueda de lo que esconden. Es esta proximidad lo que permite que las flechas
atraviesen el cuerpo y es la incomodidad con ellas la que promueve el pensamiento y la
accion.

De este juego dialéctico surge la necesidad de lo nuevo, de nuevas palabras —
metaforas que den lugar, que alojen y no mitiguen. Palabras — metaforas que puedan
transformarse en actos y que nos mueven hacia un encuentro. El pensamiento sale, asi
del encierro de la mente individual y se reune con otros que lo ponen en cuestion, que
lo enfrentan a un nuevo “no pensado” y asi las hipotesis comienzan a ser corales. No se
trata de un investigador que esta sdlo y produce pensamiento y novedad. Se trata de
varias personas situadas en un tiempo y un espacio, dispuestas a pensar-se y a
intercambiar oleadas de ideas. Pero también a sabiendas de la imperiosa necesidad de
inventar para realmente alojar, dar lugar y abrir camino a la contingencia.

En este sentido, dice Miguel Buckart (2009) que la investigacion es “tener una
disposicion a blanquear un no saber que nos afecta y un compromiso con la busqueda
de un modo de habitarlo” (En: Duschatzky, S. 2009: 4). Esta premisa, tomada en la



complejidad que ofrece, nos ubica en un lugar diferente, novedoso, en tanto
investigadores, en muchos sentidos. Por un lado, nos pone dentro de la situacidn,
acepta que podamos producir conocimiento “aunque” seamos también objeto de
conocimiento. Cambia de esta manera, la perspectiva o la construccion del sujeto que
conoce. Pero también cambia, la consideracion del objeto a conocer y del conocimiento
mismao.

Lo que vamos a aprehender, no es ya algo acabado, distante, objetivado. Lo que se
pretende desentranar es aquello que no-conocemos, que no sabemos, que no podemos
pensar ni decir. Pero de lo que reconocemos su existencia y percibimos su fuerza. Pero
la intencidon no es la de conocer como forma de saber-poder, con elpropdsito de
dominar, de encauzar, de re direccionar en un sentido auto y pre definido. No se trata
aqui de un saber como herramienta de dominaciéon, como una nueva “normalizacién”
construida a través de la imposicidon de nombres diferentes.

Se trata de un giro epistemoldgico — politico que nos posiciona en un lugar también
diferente. Un pensamiento que recupera tradiciones y producciones histdricas, que,
aunque relegadas o desde la resistencia, han producido pensamiento que permite
habitar las situaciones sociales de un modo activo - subjetivado. Es,
fundamentalmente, la necesidad de transformar, y transformarnos, el motor que
mueve esta busqueda. La injusticia y el dolor que nos provoca. La desigualdad social: el
hambre, la violencia, la desesperanza hecha cuerpo en los estudiantes: observada en
sus cuerpos, percibida en sus miradas y en sus rostros, escuchada en sus voces,
presente en sus pieles, irradiada por sus poros.

No basta con utilizar conceptos para nombrar todo eso, necesitamos mas. Tenemos
sed de mas. Queremos construir. Confiamos en el poder del vinculo pedagdgico,
podemos percibir en nuestros estudiantes potencias fluyendo dentro, queriendo
agrandarse, buscando puertas de fuga para ser mas. Y eso es lo que queremos
conocer. Esas puertas queremos abrir, situdndonos en conocedores y conocidos a la
vez, porque nos sabemos en el medio y nos sabemos cambiantes.

La relacidon investigador — investigado no es mas una relacion de desiguales, en la que
uno sabe y el otro es objeto, porque no pensamos a la situacidn ni a los habitantes de
ella como “objetos”, por el contrario, los creemos sujetos — subjetivados, anidadores de
potencias, buscadores de accidn y creacion. Los sabemos iguales. Encontrarnos en la
bldsqueda supone también que ella misma deviene transformacién. Porque el mismo
movimiento y el encuentro que provoca nos sacude y modifica, nos cambia la
perspectiva, nos ofrece otros modos, nos permite percibir novedades y nos demanda
modos otros.

Si pensamos, junto a Larrosa que “leer y escribir (escuchar y hablar) es ponerse en
movimiento, es salirse siempre de si mismo, es mantener siempre abierta la
interrogacion por lo que uno es” (Larrosa, Jorge. 2000: 42); comprendemos al proceso
de conocer como una busqueda que nos trastoca, una experiencia que nos abre un
nuevo espacio a habitar y a transitar, que nos moviliza en el sentido de “hacernos
mover”, cambiar de lugar y de posicion.



En este sentido, entendemos el movimiento como el inicio de algo nuevo, de algo que se
abre pero sin saber con anterioridad hacia dénde se dirige. Un cambio de posicion y de
lugar que no anticipa lo que habra en él, que no promete. Se trata de un lugar no
significado aun, no experimentado, no transitado. Y es ese no saber el que permite que
todo pueda ser. Lo no pensado puede ocurrir: una asamblea de estudiantes presos, la
convivencia entre varios pabellones, la lectura entusiasmada y atenta de un cuento de
Borges, el abrazo inmenso, sentido, entre un estudiante preso y un educador libre.

Asi, el movimiento abre a un abismo. No sabemos a dénde nos lleva, no podemos aun
asirlo en su propuesta. Surge de una fuerza, provocada por una contingencia, es pura
reaccion. Pero supone, como venimos diciendo, un modo otro de ser permeable al
movimiento. No se trata del mero abandono de palabras que encierran, supone también
la posibilidad, la apertura hacia un modo otro de concebir al “otro” (estudiante —
companero), a sus posibilidades como sujeto aprendiente y a la relacion de igualdad
gue nos comunica.

En este sentido, aparecen ideas fuerzas que nos acompafan a procesar, a comprender
y a posicionarnos desde nuestras convicciones y nuestros proyectos. Ranciere, nos
ofrece esta idea de “igualdad de las inteligencias” como sustento fundamental de toda
practica pedagdgica emancipadora. La igualdad en el origen de las relaciones, no como
lugar a habitar sino como aquello que queremos evidenciar. Esto supone rupturas en
varias dimensiones de lo escolar: la pedagdgica — relacional, la cultural y la de la
transmision.

Pensar al otro — estudiante como igual, supone verlo y concebirlo como un sujeto
conjunto de fuerzas, pero también como cuerpo separado de su potencia, como vidaa la
que se le pretende cercenar cotidianamente su capacidad de pensar y de crear. Esta
evidencia pone de manifiesto la historia social y colectiva de desigualdad y opresion
materializada en los cuerpos de nuestros estudiantes. Supone, entonces pensarlos —
percibirlos como potencias ataviadas por la historia y abre a una doble posibilidad
transformadora. Por un lado, la que nos permite comprender las construcciones
sociales y politicas que provocan desigualdad: sus modos de operar y sus diversas
formas de manifestacion. Pero también, nos permite pensar en lo que anida lo que
Espinosa Mifioso (2017) denomina “doble conciencia del racializado”.

Este ultimo concepto traspolado a todas las relaciones de dominacién (hombre — mujer
/ blanco — negro / rico — pobre), puede ayudarnos a comprender, junto a la autora
mencionada, que es la misma relacidn de construccion y dominacion la que le permite
al dominado producir esta “doble conciencia” y que le ofrece una perspectiva mucho
mas amplia del mundo que la de su amo-dominador. Y es esa perspectiva la que lo
lleva, luego, a la agencia de su propia vida, la que le devuelve su dignidad (Espinosa
Mifioso, Yuderkys 2017). Es el saber que se observa en los estudiantes - presos, la
capacidad de lectura de las situaciones. Se trata de un conocimiento que se anida en la
relacion de opresion social e institucional.

Ubicarnos en el barro nos conduce, como educadores en contextos de encierro, a
pensar en la opresidn-colonizacion permanente y a posicionarnos, a tomar partido. Se
es artifice, ejecutor, promotor de la reproduccion de la desigualdad que solo ve
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receptores de un discurso constructor de cuerpos, o se mira las potencialidades que
han sido separadas de los cuerpos en el proceso hegemdnico y pretende juntarlos para
transformar. Desde esta ultima opcidn: ver a los estudiantes presos, implica verlos con
otros ojos y ataviados “de historia, deseos, imaginarios... incoherencias, lugares de
indecibilidad;... ya no cuerpo para el otro, sino cuerpo para si, cuerpo potencia, que
produce sentidos de mundo;..también, cuerpo comunitario, cuerpo con-otrxs, cuerpo
en relacion” (Espinosa Mifioso, Yuderkys. 2017:4). La caza de los signos que posibiliten
ver y dar paso a esta potencia se convierte asi en la actividad de supervivencia por
naturaleza.

Y es la manera de resistir que encontramos como habitantes de este espacio de muerte
que es la carcel. No sdlo sobrevivir, permanecer, levantarnos luego de cada embate.
Resistir y producir. Si como dice Deleuze, resistir es: "Liberar una potencia de vida que
se encuentra aprisionada” (En: Instituto Nacional de Formacion Docente. 2017: 1), la
identificacion de signos, y la produccidn de escenarios que produzcan movimientos de
liberacidn y expansion de esos signos, es la forma de vida que podemos construir.

Esto impacta directamente en las concepciones de cultura y transmision que atraviesa
las escuelas. Generar espacios de encuentro y escenarios que promuevan y faciliten la
produccion de movimientos, la emergencia de potencias insospechadas; necesita de
accion. La convocatoria a la creacion como posibilidad de reinvencidn, como accion que
libera fuerzas y capacidades que buscan una forma. La creacién como acto de
composicion, que en el caso de las escuelas, es composicidn colectiva, nos lleva a una
nueva manera de mirar la seleccion cultural a transmitir en las escuelas y a los modos
de llevar acabo esa transmision.

Lo que ocurre ahora es que la propuesta de la escuela es un compartir un banquete. El
ofrecimiento de las producciones culturales, lecturas de mundos, creaciones de
sentidos, modos de mirar y expresar, representaciones, entre otros; para poder ser
aprovechados por los estudiantes y utilizados como herramientas para la creacion de
novedad. La creacidon de encuentros supone la existencia y centralidad de algo a
compartir, en este caso, lo cultural como mediacién de los hombres y las mujeres con
el mundo y algo para construir, una propuesta, un horizonte, una pregunta. Y es alli, en
la obra, como acto de creacidn y resistencia, donde "los estudiantes verifican sus
destrezas, sus capacidades, sus inteligencias. Esa obra que toman como el centro
mismo de transmision" (Instituto Nacional de Formacion Docente. 2017:10).

Estudiantes, como cuerpos unidos a sus potencias, sujetos iguales puestos a crear, a
producir novedad; resisten el poder de la separacion, de la individuacién y producen
quiebres. No se trata, entonces, de una apuesta grandilocuente, de una gran empresa
transformadora; sino de un hacer artesanal, cuidado y minucioso. Porque sus
movimientos reciben constantemente "contra-operaciones para reponer la tristeza de
las servidumbres... para lograr la des-composicion" (Instituto Nacional de Formacion
Docente. 2017: 3).

Es este trabajo de creacidn, de unificacion, de pensamiento y accion el que nos acerca a
la educacion como acto politico, en tanto actividad instituyente que subvierte la
construccion del poder instituido. La politica como accion restituyente de potencia
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donde un cuerpo estaba separado de lo que puede. Pera esta accion politica requiere de
un pensamiento nuevo, del empuje de hipdtesis que nos obliguen a la comprobacion.
Hipdtesis entendidas como pensamiento profundo y abierto que trastoque los modos de
mirar. En este sentido, entendemos que “una hipédtesis sélo es una hipétesis si lo es a
contramano, a contrapelo. Una hipdtesis es aquello que tiene que subvertir el modo en
el que estoy descodificando el mundo para poder tener acceso a una comprension
distinta del mundo” (Frigerio, G. 2012).

En este sentido, las hipdtesis son respuestas, nunca lo suficientemente espontaneas, ni
exhaustivas. Resultado y apertura a la vez, de procesos de pensamiento que emergen
de un contacto conflictivo con el mundo cotidiano. Palabras de transito que tienen una
utilidad a probarse, en tanto ayudan a transitar la vida en un tiempo y en un espacio
atravesado por multiples dimensiones. Pero las hipotesis también, tienen la
potencialidad de crear ficciones, abrir posibilidades, buscar mas, construir novedosos y
mejores caminos. Poseen una idea de porvenir.

Las ideas - palabras — signos encontrados guian nuestros movimientos - pensamientos
hacia la accidn. Tenemos un saber que nos lleva en una direccidn a probar algo, a poner
en juego ideas y sentires. Queremos accionar, queremos producir experiencia.
Necesitamos poblar nuestras almas de sentidos, nuestro trabajo de un “para qué”, de
un “a favor de quiénes” y de un “en contra de qué y de quiénes”. Pero no sélo por
nosotros como colectivos de trabajadores de educacion en contextos de encierro, sino
también y fundamentalmente por los otros. Dotar de sentido a lo que nos pasa es
convert