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1. Presentacion
“Quien no conoce lenguas extranjeras nada sabe de la suya propia.”

Johann Wolfgang Goethe (1749-1832)

La sociedad actual en su conjunto y la escuela en particular reconocen el valor instrumental y formativo de las lenguas extranjeras. Actualmente, aprender una lengua extranjera permite
acceder al contacto con otras personas, culturas, organizaciones y areas del conocimiento; con diversos valores y diferentes modos de vivir y de percibir la realidad. Por otra parte, su
ensefianza en la escuela promueve una actitud ética fundamental: la toma de conciencia acerca de la existencia del otro, de la igualdad de derechos, de la importancia de comprender,
valorar y respetar las diferencias.

Con la implementacion de la nueva Ley de Educacion Nacional, la ensefianza de las Lenguas Extranjeras cobra una nueva dimension para insertarse de lleno en la escuela, desde los
primeros afios de la escolarizacion. En el articulo 27, se establece que “La Educacién Primaria tiene por finalidad proporcionar una formacion integral, basica y comun y sus objetivos son:
(...) ¢) Brindar oportunidades equitativas a todos/as los/as nifios/as para el aprendizaje de saberes significativos en los diversos campos del conocimiento, en especial la lengua y la
comunicacion, las ciencias sociales, la matematica, las ciencias naturales y el medio ambiente, las lenguas extranjeras, el arte y la cultura y la capacidad de aplicarlos en situaciones de la
vida cotidiana.” (Argentina, Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia, 2007)

El enfoque de ensefianza de Lenguas Extranjeras que se adopta en la Propuesta Curricular Jurisdiccional articula estrechamente con la finalidad de brindar a los adolescentes y jovenes de
hoy una formacién integral que desarrolle todas las dimensiones de la persona. Tomando como punto de partida las actividades, intereses y caracteristicas propias de los diversos grupos
juveniles, se pretende desarrollar practicas que conlleven a la formacion del joven ciudadano, comprometido con los valores éticos y democraticos, participante activo en el mundo vy
vinculado con otras personas y con el ambito del saber, con su identidad fortalecida pero respetuoso de la diversidad y las diferencias.

Esta perspectiva se vincula directamente con el concepto de interculturalidad, proceso sociopolitico que tiene como propdsito generar un espacio enriquecedor de participacion y dialogo
entre sujetos sociales de diferentes culturas. Se potencia, asi, el pluralismo como un valor para la construccién de una sociedad diferente en tanto se propicia el reconocimiento y el respeto
de las diversas identidades y diferencias culturales. Por lo tanto, la interculturalidad supone explorar y entender la particularidad de cada cultura, su singular interpretacién y experiencia en
el mundo. Implica tomar conciencia de la existencia de otros sujetos, no en situacién de desigualdad o superioridad, sino como portadores de saberes, valores, costumbres y tradiciones
propios de otros “modos culturales” y, ala vez, integrantes de un mismo mundo.

Junto al concepto de interculturalidad, el presente Disefio Curricular propone ampliar la experiencia lingiistica y comunicativa de los estudiantes desde un enfoque plurilingiie con el
propdsito de desarrollar sus capacidades cognitivas, linglisticas y comunicativas en contextos mas amplios y variados de interaccion. El enfoque plurilingiie enfatiza que, a medida que un
individuo amplia su experiencia lingiistica - partiendo del lenguaje familiar y los intercambios que realiza en su medio social, hasta el aprendizaje o adquisicion de otras lenguas y culturas
en contextos formales o a través de experiencias directas en otras sociedades ajenas a la suya- va desarrollando una capacidad comunicativa en la que se relacionan e interactian todos
sus conocimientos y practicas en esas lenguas. De alli que pueda afirmarse que el aprendizaje de la lengua extranjera amplia el espectro de pensamiento, posibilita el desarrollo de
estrategias de conceptualizacion y categorizacion del mundo, y ayuda a ‘“reflexionar sobre los procesos que generan la propia lengua y optimiza su uso.... La capacidad de funcionar con
otros c6digos lingdiisticos y con un nuevo instrumento de organizacion de los conocimientos propicia una estructura mental mas diversificada, un pensamiento mas flexible, [y] suscita una
mayor riqueza cognitiva.” (Argentina, Ministerio de Educacion, 2009).
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En consecuencia, la ensefianza de las Lenguas Extranjeras en la escuela debera sustentarse en una propuesta que les posibilite a los estudiantes el acceso a otras culturas, a fin de tomar
conciencia de la existencia de una realidad heterogénea con la cual puedan interactuar y que, como producto de estos intercambios, establezcan vinculos en una relacion de respeto mutuo,
sin perder la propia identidad. A su vez, esta propuesta pedagdgica debera apuntar a desarrollar todas las capacidades lingtiisticas y comunicativas de los adolescentes y jévenes para el
uso de la lengua en una variedad de situaciones, para la adquisicion de saberes que amplien y enriquezcan sus experiencias interpersonales y les permitan participar activamente en la
sociedad.

La ensefianza del Inglés en la Escuela Secundaria

Participar e intervenir en determinados ambitos sociales, culturales, politicos y econoémicos, relacionarse y formar parte de las practicas culturales de los diversos grupos juveniles,
prepararse para los desafios del mundo laboral, actualizarse continuamente en el avance de las tecnologias, interactuar a través de diferentes medios tecnolégicos ha generado la
necesidad de comunicarse en la lengua extranjera mas utilizada para diferentes propdsitos: el Inglés.

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras en la Provincia de Cordoba, y en particular la del Inglés, se caracteriza por la variedad de situaciones en las que se desarrolla su proceso. Hay
escuelas que inician la ensefianza de una o mas lenguas extranjeras en la escuela primaria, con carga horaria variada, mientras que otras adoptan solamente la lengua inglesa a partir de la
escuela secundaria, recibiendo estudiantes que realizaron estudios sistematicos de Inglés fuera del contexto escolar, y estudiantes que nunca accedieron a tales conocimientos
anteriormente. Ante esta realidad, la propuesta curricular que aqui se presenta sugiere la ensefianza del Inglés en niveles de saberes lingiiisticos y comunicativos. “Se entiende por nivel
una unidad de aprendizaje/adquisicion de tres afios que implica el desarrollo progresivo de las competencias lingliistica y comunicativa de la interlengua, que respeta el desarrollo cognitivo
y social de los estudiantes de cada ciclo. Cada nivel implica el inmediato inferior, ya que integra y profundiza aspectos de la lengua como conocimiento y como uso.” (Argentina. Ministerio
de Educacién, 2009). La nocién de nivel no es necesariamente coincidente con la nocién de ciclo y afio. Para aquellas instituciones con condiciones institucionales particulares y
competencias profesionales docentes, el desarrollo de la propuesta por niveles constituira un desafio a futuro.

Los organizadores del trabajo en este espacio curricular son los siguientes’:

m El Inglés como comunicacién: involucra los saberes y practicas relacionados con la adquisicion y desarrollo de la capacidad comunicativa en lengua inglesa en su dimension
productiva y receptiva.

m ElInglés y las TICS: se integran las nuevas tecnologias de informacién y comunicacion con el propdsito de desarrollar las habilidades necesarias para operar con ellas, acceder y

buscar datos, ampliar la capacidad de interpretar la realidad y de vincularse de manera independiente con otras personas.

m ElInglés y el discurso literario brinda a los estudiantes un espacio inicial de sensibilizacién y encuentro con el universo literario a partir de géneros diferentes, como la poesia, el
cuento, la novela y el teatro; el objetivo es también fomentar el habito de la lectura.

1 Cfr. Gobierno de Buenos Aires, Direccion General de Cultura y Educacion, 2008
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2. Objetivos?

Desarrollar gradual y progresivamente estrategias de
comprensidén y produccion de textos orales y escritos,
ficcionales y no ficcionales a través de la exploracién de la
organizacion textual, la comprension del Iéxico, el sentido
del texto, mediante la participacion activa en situaciones
comunicativas orales y escritas.

Desarrollar gradual y progresivamente estrategias de
comprensidén y produccion de textos orales y escritos,
ficcionales y no ficcionales a través del reconocimiento de la
organizacion textual, la comprension del léxico, el sentido
del texto, mediante la gestion de situaciones comunicativas
orales y escritas.

Sistematizar estrategias de comprension y produccion de
textos orales y escritos, ficcionales y no ficcionales a través
de la interaccion con distintos textos de dificultad creciente y
la gestion de situaciones comunicativas orales y escritas
variadas.

Desarrollar  habilidades linglisticas, pragmaticas vy
discursivas para la comprensién y la produccion de textos
orales y escritos en forma gradual y progresiva a partir del
abordaje de textos de estructura simple y respondiendo a
consignas de no mas de una instruccién.

Desarrollar habilidades lingUisticas, pragmaéticas y discursivas para la comprension y la produccién de textos orales y
escritos en forma gradual y progresiva a partir del abordaje de textos de estructura simple y compleja respondiendo a

consignas de una o mas instrucciones.

Iniciarse en el uso de los recursos tecnologicos que facilitan
el proceso de aprendizaje del inglés, de acuerdo con los
formatos seleccionados.

Aplicar gradualmente los recursos tecnoldgicos que facilitan
el proceso de aprendizaje del inglés, de acuerdo con los
formatos seleccionados.

Utilizar todos los recursos tecnologicos que facilitan el
aprendizaje del inglés ya adquiridos, de acuerdo con los
formatos seleccionados.

Formarse progresivamente como lector autbnomo, mediante el acceso al discurso literario a través de la interaccidn con distintos textos.

Iniciarse en la reflexion en relacién con las capacidades
requeridas para el aprendizaje de la lengua en los aspectos
metacognitivo, metacomunicativo, metalinglistico e
intercultural.

Fortalecer la reflexion en relacion con las capacidades requeridas para el aprendizaje de la lengua en los aspectos
metacognitivo, metacomunicativo, metalingdistico e intercultural.

Desarrollar gradualmente las actitudes vinculadas con las relaciones interpersonales, la confianza en sus propias posibilidades, la relacién con el conocimiento y el respeto por lo diferente.
3

2 Para el logro de estos objetivos, se requiere un trabajo aulico que abarque el desarrollo de las cuatro macro-habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir, en un nivel de complejidad creciente, en contextos variados, atendiendo a
un proceso de integracion progresiva de las mismas, y mediante actividades que promuevan la construccion de estrategias de aprendizaje para la formacion de un interlocutor auténomo.

3 Argentina, Ministerio de Educacion, 2009.
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3. Aprendizajes y contenidos

Intercambios sencillos y directos de informacion, de
uso frecuente, en situaciones cotidianas, sobre
tematicas conocidas relacionadas con la
experiencia del estudiante que le son
significativas (con énfasis gradual en la fluidez y
precision gramatical).

Intercambios de complejidad creciente sobre
tematicas abordadas relacionadas con la
experiencia del estudiante y que le son
significativas (con énfasis gradual en la fluidez y
precision gramatical).

Intercambios de informacion de complejidad mayor,
sobre tematicas abordadas -relacionadas o no
con la experiencia del estudiante- que le son
significativas, (con énfasis gradual en la fluidez y
precision gramatical).

Participacion en situaciones orales para el
desarrollo gradual de la produccién oral.

Participacion activa en situaciones orales para el
desarrollo gradual de la produccion oral.

Participacion extendida en situaciones orales para
el desarrollo de la produccion oral.

Uso de formulas sociales en intercambios | Uso de formulas sociales, vocabulario y | Uso de férmulas sociales, vocabulario vy
HABILIDADES cotidianos basicos. expresiones idiomaticas pertinentes en | expresiones idiomaticas pertinentes y diversos
intercambios cotidianos. modos de interaccion en intercambios formales e
PRODUCTIVAS informales diversos.
HABLAR Reconocimiento de la interaccion y formatos en presentaciones, instrucciones, apertura y cierre de
didlogos y férmulas propias de diversas situaciones sociales.
Implementacion de los principios cooperativos en los intercambios orales y de estrategias para
la negociacion de significados en intercambios dialdgicos con un propdsito comunicativo.
Reconocimiento y uso de los aspectos lingiiisticos para la produccion de textos orales simples.
Reconocimiento y uso de los aspectos lingliisticos para la produccion de textos orales de acuerdo
con las tematicas abordadas.
Reconocimiento de los rasgos distintivos en la | Desarrollo de la pronunciacion inteligible para la produccion de textos orales.
pronunciacion.
Produccién de textos sencillos y coherentes | Produccion de textos sencillos y coherentes | Produccién de textos sencillos y coherentes
HABILIDADES sobre tematicas conocidas y cotidianas o que son | sobre tematicas abordadas y de interés para los | sobre tematicas abordadas que son del interés
del interés personal de los estudiantes. estudiantes, expresando su  opinion y | personal de los estudiantes, expresando su
PRODUCTIVAS confrontando con otros opinién, confrontandola con otros y argumentando

su punto de vista en forma gradual.
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Produccién de dialogos cortos, narraciones con

Produccion de dialogos cortos de complejidad

Produccion de dialogos cortos de complejidad

ESCRIBIR descripciones sencillas en forma de parrafo, | creciente, narraciones con descripciones | creciente, narraciones con descripciones mas
postales ylo cartas breves, instructivos, | sencillas en forma de parrafo, postales ylo | complejas en forma de parrafo, postales yl/o
formularios, tablas horarias. cartas informales, informes. cartas informales con oraciones mas complejas,

informes, composiciones breves.

Seleccion y uso de vocabulario y expresiones idiomaticas pertinentes.

Reconocimiento y uso de los aspectos lingiiisticos para la produccion de textos escritos.

Reconocimiento de los propositos del texto escrito de acuerdo con la situacion comunicativa.

Aplicacién progresiva de nociones de coherencia discursiva.

Oracion, tépico, organizacion y distribucion de la informacion: su reconocimiento y uso gradual y progresivo.

= Produccién de instrucciones  simples, | = Toma de notas y apuntes.

completado de formularios, tablas horarias.

= Produccién de listados.

= Toma de notas y apuntes.

Interaccion por medios tecnoldgicos: e-mails, | Interaccion por medios tecnoldgicos: e-mails, | Interaccion por medios tecnoldgicos: web-sites,

postales, folletos, formularios, mensajes de | tripticos, cartas, memo, fax. internet-based project, keypal projects, emails, y

texto. blog.

Adquisicion de estrategias de comprension de | Adquisicion y enriquecimiento de estrategias de | Enriquecimiento de estrategias de comprension
HABILIDADES frases y expresiones de uso frecuente y cotidiano | comprension de textos orales relacionados con | de textos orales -relacionados o no con la

relacionadas con la experiencia del estudiante | la experiencia del estudiante y que le son | experiencia del estudiante- y que le son
RECEPTIVAS dentro y fuera de aula, y que le son significativas. significativos. significativos.

ESCUCHAR Reconocimiento de los propésitos del texto oral de acuerdo con la situacion comunicativa.

Reconocimiento de los aspectos lingiiisticos para la comprensién de textos orales.
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HABILIDADES

RECEPTIVAS

LEER

Comprensiéon  global de textos sencillos | Comprensién de la informacién global y especifica (skimming, scanning) de textos sencillos
relacionados con tematicas conocidas, cotidianas o | relacionados con teméticas abordadas y del interés y necesidad de los estudiantes, para extraer la
del interés de los estudiantes, para extraer la | informacion requerida.

informacién requerida.

Reconocimiento de los propositos del texto escrito de acuerdo con la situacion comunicativa.

Oracion, topico, organizacion y distribucion de la informacion: su reconocimiento.

Reconocimiento de los aspectos lingliisticos para la comprension de textos escritos.

Busqueda de significados en el diccionario bilinglie y monolinglie de acuerdo con las posibilidades de comprension de los estudiantes.

Busqueda de informacién en internet.

Practica de comprension de textos literarios | Practica de comprensién de textos literarios de dificultad creciente implementando estrategias
simples implementando estrategias basicas. cada vez mas complejas.

El desarrollo de las cuatro macrohabilidades se llevara a cabo alrededor de los siguientes Contenidos Conceptuales sugeridos. Dichos contenidos
no necesariamente deben ser abordados en los niveles presentados. El docente puede tomar contenidos de los otros dos segtn las necesidades e
intereses de los estudiantes pero considerando el nivel de conocimientos, la secuenciacién y graduacion del contenido, y maduracion de los
estudiantes.
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HABILIDADES

PRODUCTIVAS

HABLAR

Situaciones comunicativas informales

cotidianas relacionadas con

= La vida personal y social: hogar, escuela,
familia, amistades.

= El entorno: el barrio, el pueblo, la ciudad,
el campo.

= Actividades recreativas: espacios donde
compartir y socializar con otros, —la calle,
la plaza, el club, otros-.

= El mundo del trabajo: los oficios,
profesiones y ambitos de trabajo de los
adultos.

= Los medios de comunicacion y las
tecnologias: e-mails, mensajes de texto,
publicidad, postales o cartas breves,

Situaciones comunicativas formales e

informales relacionadas con

= La vida personal y social: celebraciones
personales, locales y nacionales.
Lugares de interés y turismo. La salud:
prevencion y habitos higiénicos.

= El entorno: el ambiente y su cuidado.
Ecologia. Organizaciones ambientalistas.

= Actividades recreativas: espacios donde
compartir y socializar con otros, -a
cancha, el shopping center, el fast-food,
otros-.

» El mundo del trabajo: el trabajo infantil.
Los derechos del nifio.

Situaciones = comunicativas  formales e

informales relacionadas con

= La vida personal y social: Las tribus
urbanas. Agresion fisica verbal y
psicoldgica.

= El entorno: formas artisticas, el piercing, el
tatuaje, los grafitis, el arte en las calles.

= Actividades recreativas: espacios donde
compartir y socializar con otros, -la disco,
areas ceéntricas, el cine, otros-.El mundo
del trabajo: servicios sociales. La
ciudadania. Género.

= Los medios de comunicacién y las
tecnologias: la web, la radio, la television,

folletos, fax. = Los medios de comunicacién y las los celulares.
tecnologias: e-mails, mensajes de texto,
publicidad, cartas formales e informales.
Discurso literario: rimas, canciones, comics, | Discurso literario: relatos, poesias. Discurso literario: relatos, grafitos, cine.

historietas.
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Desarrollo de habilidades linglisticas en torno a:

= Nociones de sustantivo, comin, propio,
genitivo, singular, plural, plurales irregulares.

= Pronombres personales, demostrativos,
posesivos, interrogativos.

= Adjetivos calificativos, demostrativos,
posesivos, interrogativos, y cuantitativos.

= Articulo definido e indefinido.
= Adverbio de frecuencia, lugar y tiempo.

= Verbos en presente simple y continuo.:
afirmativo, negativo, interrogativo.

= Verbo “to be”. Afirmaciones, negaciones y
preguntas.

= Verbo “have” (got).: Afirmaciones, negaciones
y preguntas

= El modal “Can”; afirmaciones- negaciones y
preguntas para expresar permiso y habilidad.
= |mperativos.

= Verbos auxiliares para formas interrogativas y
negativas.

= Conjugacion del verbo “To be” en presente.
= Preposiciones de tiempo y de lugar.
= Oraciones simples: su estructura.

= Nexos coordinativos.

Desarrollo de habilidades lingiiisticas en torno
a:

Se retoman los contenidos del primer nivel segtn
las necesidades de los estudiantes para
expresarse en forma oral y escrita, y se amplian
en otros contextos de comunicacion

= Verbos en presente simple y pasado

continuo.
= Verbos regulares e irregulares.
= Sustantivos contables e incontables.

= Conjugacion del verbo “To Be” en pasado
(Was — Were).

= Verbo “*haber” impersonal.

= Verbo modal para expresar obligacion.
“Have to”

= Pronombres nominativos, acusativos y
dativos.

= Adjetivos grado positivo y comparativo.
= Afijos.

= Nexos subordinativos.

Desarrollo de habilidades lingiiisticas en torno a:
Se retoman los contenidos del primer y segundo
nivel segun las necesidades de los estudiantes para
expresarse en forma oral y escrita, y se amplian en
ofros contextos de comunicacion.

= Adverbios de manera y grado.

= Posicion de los adverbios.

= Verbos en tiempo futuro. “Will - Going to”.

* |nfinitivo de proposito.

= Verbos Modales: “Must”, “Could”

= Adjetivos:
superlativo.

Grado positivo, comparativo y

= Conectores de tiempo, consecuencia, finalidad y
propésito.
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4. Orientaciones metodoldgicas

Al convertirse la lengua inglesa en la mas usada en los ambitos sociales, culturales, politicos, econdmicos, laborales y tecnolégicos, y tomando en cuenta que la posibilidad de relacionarse
personalmente con hablantes ingleses nativos resulta dificil por “carecer [nuestro pais] de una comunidad real que posibilite la interaccién natural” (Argentina, Ministerio de Cultura y
Educacién, 1997), los intercambios se realizan frecuentemente por medios tecnoldgicos, lo que implica que el aprendizaje del inglés se produce mayormente dentro de un contexto
pedagdgico. Considerando esta situacion, en los Ultimos afios diferentes enfoques fueron surgiendo y ampliandose con el propésito de facilitar su ensefianza y aprendizaje.

Considerar al Inglés como lengua de comunicacion internacional supone abordarla desde un enfoque comunicativo (Communicative Approach) tomando la adquisicion y el aprendizaje
como modalidades de apropiacién de la lengua, la construccion de la interlengua y los procesos de comprension y produccion que se promueven y progresan por medio de las
macrohabilidades productivas, -hablar y escribir-y receptivas, -escuchar y leer-, cuya practica permite el desarrollo de destrezas linglisticas, habilidades comunicativas y capacidades
fundamentales que facilitan el aprendizaje y regulan el uso de la lengua inglesa.

La incorporacion de la lengua inglesa se realiza por medio de dos modalidades de apropiacién complementarias: adquisicion y aprendizaje. La adquisicidn resulta de los intercambios
realizados en contextos naturales. Debido a que en la Provincia de Cérdoba no existen comunidades angloparlantes es necesario acercar al estudiante a variadas y numerosas situaciones
de comunicacién. El aprendizaje, por su parte, se da en contextos formales de instruccion e implica saber acerca del lenguaje. Para que las formas de adquisicion y aprendizaje se
relacionen unas con otras, en el aula se parte de la nocion de “comprehensible and meaningful input” (Krashen en Hedge, 2000) o entrada. Esta hipdtesis establece que la lengua es
adquirida del mismo modo en que los nifios aprenden la lengua materna: estando expuestos a ella, a un nivel mayor de complejidad, pero resultandoles posible inferir su significado. El nifio,
entonces, “formula hipbtesis” acerca de las reglas del lenguaje y éstas son testeadas y revisadas al intentar producir la lengua. Este mismo proceso ocurre en el aula de lenguas extranjeras
sumado a los continuos ajustes y reelaboraciones en situaciones contextualizadas, en las que los estudiantes encuentran el sentido de lo que producen, se lo denomina “interlengua o
gramatica provisoria” (Hedge, 2000). La interlengua se caracteriza por su sistematicidad y dinamismo ya que se desarrolla en una serie de estadios, donde coexisten las formas correctas e
incorrectas hasta aproximarse a la regla.

La constante exposicién al idioma a través de textos variados y recursos audiovisuales, relevantes y significativos para los estudiantes ayuda a la retencién o “intake” (Hedge, 2000) del
conocimiento. Los estudiantes incorporan toda esta informacion al sistema de la interlengua de acuerdo sus posibilidades de comprensién. Junto con la nocion de input se encuentra la de
“comprehensible output’ (Swain en Hedge, 2000) o produccion, la cual se alimenta de la comprension. En el esfuerzo de producir y hacerse comprender en una situacién comunicativa,
los estudiantes usan todos los recursos lingliisticos que adquirieron y negocian significados al intentar participar en una interaccion en forma méas precisa y apropiada.

O Con base en una concepcidn cognitivista y constructivista del proceso de aprendizaje del Inglés, la ensefianza de los contenidos seleccionados privilegiara la interaccion como
espacio de construccion de sentidos personales y de conocimiento y posibilitara la presentacién de situaciones de uso de la lengua inglesa en contexto. Para que la
interaccion tenga efectivamente lugar estos contenidos guardaran estrecha relacion con las experiencias y necesidades personales de los estudiantes, con el mundo que los rodea y
con las caracteristicas del grupo en el que estan insertos. De este modo, el estudiante podra posicionarse como un interlocutor activo y responsable, utilizar sus capacidades para
comprender, analizar, categorizar, elaborar hipétesis, resolver y evaluar, concentrandose en “aprender a aprender” (Bruner en Williams and Burden, 1999) para dar respuestas validas
a las situaciones planteadas.

O La seleccion de los contenidos se realizard tomando en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, siguiendo una secuencia, gradacion y articulacion, segun la cual los

nuevos aprendizajes se integran a los saberes anteriores y los expanden. Una programacion espiralada y continua de los contenidos, focalizada en el proceso de construccion de la
9
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lengua para su uso, toma a la tarea (Communicative Task-based Approach) como estrategia didactica para la identificacion, analisis y resolucion de situaciones comunicativas
problematicas (problem-solving situation) y significativas, y para el aprendizaje y desarrollo de las capacidades fundamentales de comprender, interpretar y producir textos, de
interpretar, comprender y explicar la realidad usando conceptos, teorias y modelos, de trabajar con otros, de ejercer el juicio critico y la autonomia de trabajo (Argentina,
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia , 2002). utilizando los distintos aspectos del lenguaje —fonoldgico, lexical, gramatical y contextual, las macrohabilidades receptivas y
productivas y las estrategias de aprendizaje, comunicacidn y produccioén.

La tarea se define como “any activity or action which is carried out as a result of processing or understanding language (i.e., as a response). For example, drawing a map while listening
to a tape, listening to an instruction and performing a command, may be referred to as tasks. Tasks may or may not involve the production of language...” (Richards, Platt and Weber en
Nunan, 1999, p.25). Una tarea pedagégica se define como “a piece of classroom work that involves learners in comprehending, manipulating, producing, or interacting in the target
language while the attention is focused on mobilizing their grammatical knowledge in order to express meaning, and in which the intention is to convey meaning rather than to
manipulate form” (Nunan, 1999, p.25). Toda tarea comunicativa es un acto comunicativo con un principio, un desarrollo y un final y es el docente el que define cuando ella se ha
completado exitosamente. Las tareas pueden tener diversos formatos - taller, proyecto o laboratorio- que deben graduarse segun el nivel de conocimientos de los estudiantes. Por
ejemplo, se toma el eje tematico la amistad y se lo aborda desde el plano personal del estudiante (sus amistades) y desde lo sociocultural (las relaciones de amistad en nuestro pais y
en paises de habla inglesa); se selecciona una obra de la literatura inglesa cuyo tema principal sea la amistad, adaptada al nivel de los estudiantes para su lectura y el posterior
desarrollo de actividades de comprension y produccién; para actividades de escucha y produccion oral, se seleccionan capitulos de una serie televisiva norteamericana que trata las
relaciones de amistad de un grupo de jovenes y, finalmente, se trabaja con recursos tecnoldgicos en la elaboracion de keypal projects.

El uso de estrategias —entendidas como “any set of operations, steps, plans, routines used by the learner to facilitate the obtaining, storage, retrieval and use of information,...that is,
what learners do to learn and do to regulate their learning " Rubin en Hedge, 2000, p.77)- fomenta el trabajo auténomo de los estudiantes dentro y fuera del aula.

Dado que uno de los objetivos principales de la ensefianza del inglés como lengua extranjera es desarrollar la capacidad comunicativa de los estudiantes para poder interactuar

eficientemente con los miembros de otras sociedades en diferentes contextos, se deberan tener en cuenta los componentes de esta capacidad para el trabajo aulico. Los componentes

son:

o Lingiiistico: se relaciona con el conocimiento de la lengua, su forma y significado. Se focaliza en el uso correcto de las estructuras, la pronunciacion inteligible y la construccion
del Iéxico.

o  Pragmatico: se centra en la relacion entre las estructuras gramaticales y las funciones comunicativas, la entonacion y acentuacion para expresar actitudes y emociones, el rango
de formalidad, y la seleccion del léxico apropiado segun el contexto.

o Discursivo: se refiere al modo en que el discurso funciona en cuanto a la apertura y cierre, y toma de turnos en la conversacion, marcadores discursivos, coherencia y cohesion,
produccion de textos escritos contextualizados en una variedad de géneros y el abordaje de textos originales.

o Estratégico: tiene que ver con el uso de estrategias comunicativas para interactuar en situaciones comunicativas auténticas (Hedge, 2000).

o Sociolingiiistico: engloba las condiciones socioculturales del uso de la lengua en relacién con normas de cortesia, las relaciones entre generaciones, sexo, clases y grupos
sociales y las diferencias culturales (Espafia, Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2002).
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[0 Hablar y Escribir en la clase de Inglés

O

La produccién textos en forma oral y escrita debera estar referida a contenidos estudiados, con una organizacion textual acorde al nivel de conocimientos de los estudiantes y en
directa relacion con temas de su interés y/o sus experiencias, de modo tal que se asegure su significatividad y relevancia.

La produccion de textos pondra en juego las estrategias de aprendizaje propias del habla y la escritura —resolver dificultades pidiendo repeticién, aclaracion; releer, reescribir, tomar
apuntes, recurrir a indicadores no verbales para expresar significado, autocorregirse- , y las habilidades comunicativas y linguisticas fundamentales -interpretar, organizar ideas,
ejercer el juicio critico, reflexionar sobre el error-, en actividades y tareas individuales o grupales con la colaboracion del docente, que impliquen:

Participar en intercambios propios de los contextos escolares utilizando vocabulario y frases hechas de uso cotidiano;

o elaborar conversaciones donde se formulen preguntas y se den respuestas, utilizando vocabulario pertinente y frases hechas, las estructuras aprendidas, las
caracteristicas propias de la enunciacion, los recursos paraverbales (entonacidn, ritmo, acentuacion) y no verbales (postura corporal y gestos) adecuados;

= realizar exposiciones a partir del procesamiento, organizacién y reelaboracién de la informacion escuchada o leida;

= producir una narracién en la que se presente a los personajes, se encuadren los hechos en el tiempo y en el espacio, se desarrollen las acciones cronologicamente y se
muestren las relaciones temporales y causales que se establecen entre ellas. En narraciones mas complejas se incluiran los estilos directo e indirecto;

o preparar una argumentacion presentando hechos o identificando situaciones donde se expresen opiniones y se las fundamente;

s redactar cartas, invitaciones, y mensajes de correo electronico formales e informales e informes breves.

O Escuchar y Leer en la clase de Inglés

o La comprension de textos en forma oral y escrita debera estar referida a contenidos estudiados, con una organizacion textual acorde al nivel de conocimientos de los estudiantes,

relacionados con temas de su interés y/o sus experiencias, de modo tal que se asegure su significatividad y relevancia.

La comprension de textos pondra en juego las estrategias de aprendizaje propias de la lectura y la escucha —obtener la idea general, localizar informacion especifica, secuenciar
en tiempo y espacio, anticipar, confirmar, descartar, reformular, realizar inferencias, reconocer la intencionalidad, inferir significados, definir la relacion entre el texto y el contexto,
identificar pistas contextuales, establecer relaciones entre el texto y las ilustraciones o esquemas que lo acompafien- y las habilidades comunicativas y lingiisticas fundamentales,
en actividades y tareas individuales o grupales con la colaboracién del docente, que impliquen:

s laescucha y lectura comprensiva y critica de textos para dar respuesta a consignas, resolver actividades de comprension, extraer la idea principal, recabar la informacién
especifica, identificar el tipo de texto y su proposito, reconocer la posicién enunciativa de los interlocutores y el espacio y tiempo;

= el reconocimiento de las tipologias textuales -dialogo, monologo, entrevista, cancién, cuento, poema, anuncio publicitario, articulo periodistico, folletos- y de las pistas
11
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linguisticas, pragmaticas, discursivas y paratextuales;

= la diferenciacién de textos expositivos, de opinién y de argumentacion; los hechos, la posicidén asumida por el autor o los interlocutores; la subjetividad, la hesitacion, las
frases truncadas, la distribucién de la informacion;

s |a socializacion de las interpretaciones y las valoraciones en torno a lo escuchado o leido;
s lafluidez, el respeto por los signos de puntuacién y la entonacion en las practicas de lectura en voz alta;

o laescuchay la lectura por placer.

[0 La reflexién sobre la lengua

o La reflexién sobre los hechos de la lengua permite la confirmacion de hipétesis sobre los mismos. Para ello, se debe proveer contextos pseudocomunicativos y comunicativos,
incluyendo los manipulativos, que permitan la confrontacion, la conceptualizacion del conocimiento lingiistico y la sistematizacion de los saberes gramaticales y comunicativos no
como un fin en si mismos sino en funcién del uso comunicativo. De esta manera, la reflexion metacognitiva, metalingliistica y metacomunicativa —procesos dinamicos,
internos e individuales-, se van acrecentando a medida que se la pone en practica y se va enriqueciendo en el contexto social del aula. La correccién juega un papel fundamental
en el proceso de reflexion siempre y cuando sea util y oportuna y no interfiera en el proceso de aprendizaje.

o Tener en cuenta las diferencias entre la lengua materna y la lengua extranjera - no s6lo en sus aspectos gramaticales sino también culturales- amplia el modo de pensar de los
estudiantes ya que les abre una nueva perspectiva en cuanto a una vision diferente del mundo, los induce a la comparacion, les plantea interrogantes y les permite sefialar
diferencias. El docente de lengua inglesa puede favorecer la reflexion metalingUistica y metacomunicativa en el aula sobre los aspectos linguisticos, pragmaticos y discursivos de
esta lengua. El docente sefialara la simpleza de la gramatica inglesa; por ejemplo, la estructura de la oracion, los tiempos verbales, la carencia de género y nimero en los
adjetivos y articulos... En relacidn con la semantica, el contexto para significar resulta sumamente importante ya que una palabra fuera de contexto pude hacer referencia a
distintos campos lexicales; por ejemplo: surf a wave; surf the net. En cuanto a la comunicacion, se puede reflexionar sobre el uso de las formulas de cortesia, indicadores de una
buena o mala educacion, los gestos, la postura el movimiento de las manos.

o La reflexién metacognitiva -que involucra el pensar sobre el proceso de aprendizaje, el reconocimiento y discriminacion de qué se esta aprendiendo y de qué modo- también
ayuda a establecer contrastes entre ambas lenguas. Por ejemplo, observar y prestar atencion a las palabras en inglés que nos rodean a diario (por ejemplo, en los carteles de
negocios, manuales de instrucciones, publicidad), hacer una lista de las palabras en inglés encontradas, buscar su equivalente en castellano y establecer en qué rubros se usan
mas las palabras en inglés. Otra actividad sugerida es la instar a los estudiantes a organizar y planificar su aprendizaje para la realizacién de una tarea asignada en la cual
tendran que establecer objetivos, utilizar las estrategias disponibles, practicar la exposicién y autoevaluarse.

o La reflexion intercultural esta directamente vinculada con la metacomunicativa y la metacognitiva. Su objetivo es desarrollar la percepcion, comprension, respeto y valoracion por
las diferencias de orden social, cultural, religioso y/o racial que vayan surgiendo de los temas abordados en la clase y que conlleven naturalmente a la comparacién entre lo
propio y lo extranjero. Por ejemplo, el docente puede trabajar las identidades partiendo de las diferencias de sistema de educacion escolar en nuestro pais y en Inglaterra o

Estados Unidos; viviendas: estilo, materiales, distribucién de los espacios; vestimenta: colores y accesorios; musica: grupos, bandas, solistas, letra de canciones; las nuevas
12
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configuraciones familiares; formas artisticas: sus origenes en Africa, la misma forma artistica, por ejemplo el tatuaje, instalada en las ciudades y tomada de diferentes modos por
los jovenes de distintos paises.

En el contexto de la reflexion es cuando las lenguas extranjeras adquieren un sentido formativo. Al ser abordadas desde una concepcion plurilingiie e intercultural, el estudiante,
con la guia del docente, se relaciona con una cultura diferente a la cual explora, compara con la propia e interpreta para dar lugar a una experiencia enriquecedora de encuentro y
reconocimiento de si mismo y de otros, con valores, costumbres y modos culturales diferentes, pero de igual modo insertos en el mundo.

[0 Eluso de las nuevas tecnologias

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacidn se han convertido en una herramienta de uso personal y laboral en todos los &mbitos del quehacer humano. Es por ello que en
el ambito de la escuela deben ser utilizadas en el aula con propositos educativos. Muchos de los materiales audiovisuales que se proveen para la ensefianza de la lengua inglesa vienen en
formatos para ser utilizados en computadoras o en la web directamente. Las nuevas tecnologias -especialmente Internet que ahora ofrece la posibilidad de ser movil- brindan al docente y
al estudiante nuevas oportunidades de usar material auténtico y realizar tareas que, por sus caracteristicas, involucran al estudiante en practicas auténticas de escuchar, hablar, leer y
escribir y que, a su vez, pueden ser evaluadas por ellos mismos. Los estudiantes pueden usar web-sites, internet-based project, keypal projects, emails, y blog, herramientas que lo
ayudaran a desarrollar sus capacidades comunicativas.
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