GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE CORDOBA

-

: : MINISTERIO DE EDUCACION

* K i Secretaria de Educacion

5  Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa E r tod
= O
s Area de Gestioén Curricular n re m
“2010 - Afio del Bicentenario de la Revolucion de Mayo”
CAPACITACION EN SERVICIO:
“Hacia una gestion situada...Una mirada critica al Curriculo de Educacién Inicial desde el Jardin
de Infantes”

Clase 2: Lenguaje y Literatura
Lectura en Educacion Inicial

Presentacion

Esta segunda instancia de trabajo que les proponemos pretende generar un nuevo espacio de lectura, reflexion e
intercambio que permita dar continuidad a este proceso de construccidn conjunta que han iniciado las instituciones de
Educacién Inicial y sus docentes, en vistas a la concrecion del objetivo de asumir una actitud y actuacion reflexivas
para la toma de decisiones curriculares, a partir de una mirada critica al texto del Curriculo de Educacion Inicial de la
Provincia de Cordoba, en este caso particular en relacion con el campo de formacion Lenguaje y Literatura. La
tarea focalizara su atencidn en la ensefianza de la lectura en las salas de Jardin de Infantes y, en consecuencia, los
objetivos se orientan, principalmente, a identificar cuales son los contenidos que se ponen en juego en los
aprendizajes especificos y a indagar cuéles son las situaciones de ensefianza y las modalidades de intervencion
docente mas potentes para garantizar la participacion de los nifios en experiencias de acceso a la lectura como

préctica sociocultural productora de sentido.

Introduccion

Los contenidos del campo de formacion Lenguaje y Literatura se nuclean en torno a tres ejes organizadores:
Lenguaje oral-. Lenguaje escrito y Literatura. En esta clase, les proponemos trabajar en torno a una de las practicas
propias del lenguaje escrito —la lectura- no sélo por su intrinseca relevancia en el marco de las finalidades formativas
del Nivel, sino porque —a través de ella- es posible establecer ricas articulaciones con la escritura y la oralidad y
también tender vinculos con el universo de la palabra literaria. Correlativamente, el foco puesto en las practicas de
ensefianza de la lectura en las salas de Jardin de Infantes permite delinear criterios de planificacién, asi como
estrategias y modalidades de intervencion docente que —en muchos sentidos- podran generalizarse hacia el trabajo
con los aprendizajes de los otros ejes.




En cuanto a las actividades, les proponemos en primer término y para iniciar el recorrido del camino que juntos

emprenderemos, la identificacion de los contenidos que se ponen en juego para el logro de los aprendizajes

sistematizados en el disefio curricular en este campo de formacién. La segunda actividad estd orientada a la

recuperacion de algunos marcos conceptuales que sostienen el enfoque socio-constructivista de ensefianza de la

lectura en la Educacion Inicial. La tercera actividad ofrece la posibilidad de analizar el registro de una situacién de

lectura en la sala, para identificar y caracterizar las condiciones didacticas y las estrategias de intervencién docente

que se ponen en juego. Como cierre de la propuesta de trabajo — y retomando lo construido en las actividades

anteriores- los invitamos a volver la mirada sobre sus propias practicas de ensefianza de la lectura en las salas de

Jardin de Infantes.

Las producciones resultantes de las diferentes actividades deberan ser presentadas —debidamente
organizadas- a modo de Trabajo Practico Institucional

Actividades

Actividad 1

Les proponemos que, a partir de la lectura de los aprendizajes presentados en el disefio curricular de este

campo de formacion, identifiquen los contenidos que se ponen en juego para el logro de los aprendizajes, en el

EJE Lenguaje escrito.
A modo de ejemplo:
Exploracion de diversos portadores de textos: carteles, etiquetas, envases, envoltorios, diarios,
revistas, folletos, enciclopedias y progresiva toma de conciencia y reconocimiento de sus usos y

funciones.

Se han senalado, mediante el uso de negrita, los contenidos (en este caso, saberes textuales)
involucrados en los aprendizajes esperados (exploracion- toma de conciencia y reconocimiento).

Actividad 2

En el Disefio Curricular para Educacion Inicial, en la Presentaciéon del campo de formacién

Lenguaje y Literatura, en el apartado titulado Lenguaje escrito en el Nivel Inicial, pagina 120, se hace referencia a

“... la necesidad de que se ofrezca a todos los nifios la oportunidad de fortalecer y diversificar el contacto con las
manifestaciones de la cultura escrita, lo cual supone abordar en las salas las practicas sociales de lectura y escritura de manera
asidua y sistematica, con propositos didacticos claramente definidos y atendiendo a los principios basicos de diversidad (de




textos, de propdsitos de lectura y de escritura, de destinatarios, de acciones frente a los textos, de modalidades organizativas de
las situaciones didacticas) y continuidad (asiduidad y sistematicidad de las situaciones de lectura y escritura; continuidad a
través de las distintas etapas del Jardin de Infantes y que habra de alcanzar también a los siguientes niveles y ciclos de la
escolaridad)”.

Estas reflexiones estan directamente vinculadas con los aportes que la especialista Maria Claudia Molinari desarrolla
en el articulo Diversidad y continuidad en situaciones de escritura y revision en el jardin de Infantes, que publicd, en el
afio 1998, en Lectura y Vida. Revista Latino americana de Lectura.

En este momento, nos interesa acercarles otra propuesta de la misma autora que ella desarrolla en una ponencia en

la cual orienta sus reflexiones especificamente hacia la ensefianza de la lectura.

*Les proponemos, entonces, la lectura de un articulo, al cual podrdn acceder a través del siguiente link:

http://www.waece.org/textosmorelia/ponencias/molinari.htm

Molinari, M. C." (2006). El constructivismo en el aula. Intervencion docente en situaciones didacticas donde los nifios
aprenden a leer por si mismos. Ponencia presentada en el Congreso de Morelia, AMEI-WAECE. México.

A medida que realicen la lectura, vayan recuperando y discutiendo aquellos aportes que les parezcan mas

significativos y también los que les planteen dudas o generen desacuerdo, en relacion con:

a) las practicas de lenguaje escrito, en general, y la lectura, en particular;

b) laimportancia y los alcances de la ensefianza de dichas practicas en la Educacion Inicial.
* Les sugerimos trabajar con un organizador para registrar las conclusiones de la discusion:

Aportes que se rescatan como significativos

Aportes que generan dudas o interrogantes

! Maria Claudia Molinari es profesora en Ciencias de la Educacion por la Universidad Nacional de La Plata. Se desempefia en
FLACSO como profesora adjunta de Didactica Pre-Primaria y Observacion y de Didactica de la Lectura y la Escritura. Es
miembro de equipos de investigacion y desarrollo de experiencias en didactica de la lectura y la escritura en el Nivel Inicial y la
Educacion Basica. Coordina el area de Lengua del jardin de infantes “Joaquin V. Gonzalez”, dependiente de la Universidad
Nacional de La Plata. Ha participado en numerosos proyectos de capacitacion docente y ha publicado diversos trabajos sobre la
ensefianza de la lengua escrita (Fuente: FLACSO, Area  Educacion. Recuperado el 2 de marzo de 2010, de
http://www.flacso.org.ar/educacion/curriculums/maria-claudia-molinari).
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Aportes con los que no acuerdan

Oftros...

Actividad 3

Es ahora el momento de centrar la atencidn en los registros de experiencias con nifios que la

autora incorpora y analiza en el articulo.

* En relacién con ese material, les solicitamos que completen la siguiente ficha de analisis:

Una situacion didactica donde los nifios leen por si mismos

Propésito de lectura que guia la experiencia

Los nifios leen para...
Propésitos de ensefanza

Intencionalidad pedagdgica
del docente.

Objetivos de aprendizaje

Lo que pretenden que los estudiantes
logren.
Aprendizajes y contenidos
Involucrados

(Disefio Curricular Lenguaje y Literatura,
gje Lenguaje Escrito, Lectura)




Condiciones didacticas

Situaciones de Tipo de actividades

Materiales de

lectura lectura Agrupamientos Tiempolespacio de lectura que se propone
(caracteristicas) a los nifios
Dinamica de la situacion de ensefianza y aprendizaje
Intervenciones de los nifios Intervenciones del docente
Cuando los nifios... El docente ..........

* Pongan en relacion esos aportes con las consideraciones que se exponen en la Presentacion (paginas 120-
121) y las Orientaciones didacticas (paginas 134-135) en relacion con el Eje Lenguaje escrito en el Disefio Curricular

para Educacion Inicial —salas de 3,4 y 5 afios-.

* Para profundizar en el eje de trabajo de esta clase - La lectura en el Nivel Inicial- y enriquecer la reflexion

que les proponemos en esta tercera actividad, les hacemos una sugerencia: dos videos que registran situaciones de

lectura en la sala.

> Situaciones didacticas en el inicio de la alfabetizacion - Eleccion de libros - Claudia, sala de 5 afos.
Acceso a través del siguiente link: http://www.youtube.com/watch?v=gKfY5AVuV2U

> Situaciones didacticas en el inicio de la alfabetizacion - Lectura de materiales informativos
Exploracion general - Guillermina sala de 5 aios - 1° parte.
Acceso a través del siguiente link: http://www.youtube.com/watcGh?v=hkGofg2Ez\WU



http://www.youtube.com/watch?v=qKfY5AVuV2U
http://www.youtube.com/watcGh?v=hkGofg2EzWU

Fuente de los materiales: Gobierno de la Provincia de Buenos Aires. Direccion General de Cultura y Educacion
(2009). La lectura en la alfabetizacion inicial. Situaciones didacticas en el jardin y en la escuela. En Programa Lectura
y Escritura en la Alfabetizacion Inicial. Disponible en
http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/lecturayescritura/default.cfm

Actividad 4.. y llegamos al final de /a clase.

Como se expresa en los fundamentos de esta Propuesta de capacitacion situada, el proceso de
elaboracion e implementacion del disefio curricular ha de ser pensado como espacio de actualizacion docente y de
capacitacion para la toma de decisiones didactico-pedagdgicas. Por otra parte, compartir conocimientos, analizar
experiencias y revisar las practicas constituye el camino mas propicio para trabajar por la calidad de la educacion y
contribuir con la profesionalizacion docente. Por eso es que les proponemos que, como cierre de este encuentro

(porque asi lo consideramos):

* Revisen — a la luz del anélisis realizado- sus propias practicas de ensefianza a fin de poder apuntar algunos de
los aspectos que se consideran logrados (y a los que, en consecuencia, debiera darles continuidad); los que — a su
entender- debieran ser fortalecidos y también aquéllos que debieran ser modificados. Sinteticen las conclusiones a

manera de breve informe.

Para seguir leyendo. Algunas sugerencias de lecturas complementarias:

v' Bombini, G. (2004). La lectura, una practica posible. En EI Monitor de la educacién. Nro.1. Quinta
época. Buenos Aires: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Dice el autor al comenzar el
articulo: “La lectura es tanto un placer como un desafio linglistico, cognitivo y estético. Y un hecho privado, a
la vez que una experiencia a compartir”. A partir de estas premisas, inicia su reflexién acerca del “lugar de la
escuela en este mundo de posibilidades”. Se accede al articulo a través del siguiente link:

http://www.me.qov.ar/monitor/nro1/lectura.htm

v Molinari, M.C. (2000). Leer y escribir en el jardin de infantes. En Kaufman, A.M. (comp.). Letras y
Nameros. Alternativas didacticas para Jardin de infantes y primer ciclo de la EGB. pp.15-21. Buenos
Aires: Santillana. En este capitulo, se reflexiona en torno a los siguientes interrogantes: ;Cual es el lugar
del jardin de infantes con respecto a la alfabetizacion? ; Cémo responder al desafio de la alfabetizacion? Se
puede acceder a un extracto a través del siguiente link:
http://www.santillana.com.ar/02/xtextos/0501.asp?level=inicial&mat=Lengua&sec=1



javascript:ajaxpage('publicaciones/cero.htm%20',%20'contenido');
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v' Bello, A. y Holzwarth, M. (2002). La lectura en el nivel inicial. Buenos Aires: Secretaria General de
Cultura y Educacion. Gobierno de la Provincia de Buenos Aires. En este material de capacitacion
docente, se abordan en profundidad la diversidad de practicas de lectura en la Educacién Inicial y se
reflexiona acerca de las situaciones didacticas y el rol del docente. Se ofrecen interesantes ejemplos de
situaciones en la sala. Se puede acceder al documento a través del siguiente link:

http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2002/1a_le

ctura _en e nivel inicial.pdf

A modo de despedida, queremos compartir esta reflexion cuyo alcance y sentido nos compromete a todos:

“Preocuparse por la lectura es estar atento a que esta préactica cultural tenga un lugar entre las tareas escolares, es
propiciar encuentros interesantes entre los chicos y los libros, es innovar en términos didacticos en busca de nuevas

maneras de poner la lectura a disposicion de todos...”

(Gustavo Bombini: La lectura, una préctica posible)?

Agradecemos la participacion de ustedes en esta propuesta y esperamos poder reeditar el encuentro muy pronto.

Equipo técnico de Lengua
Area de Gestidn Curricular

2 Bombini, G. (2004). La lectura, una practica posible. En EI Monitor de la educacion. Nro.1. Quinta época. Buenos
Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Recuperado el 3 de marzo de 2010, de
http://www.me.gov.ar/monitor/nro1/lectura.htm
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ANEXO

Molinari, M. C.2 (2006). El constructivismo en el aula. Intervencién docente en situaciones didacticas donde los nifios
aprenden a leer por si mismos. Ponencia presentada en el Congreso de Morelia, AMEI-WAECE. México.

http://www.waece.org/textosmorelia/ponencias/molinari.htm

El constructivismo en el aula
Intervencion docente en situaciones didacticas donde los nifios aprenden a leer por si mismos

Maria Claudia Molinari

La relacién entre constructivismo y ensefianza ha adquirido sentidos diversos a lo largo de los afios.

Muchas veces ha circulado como rétulo simplista para calificar a los docentes como “buenos” o “malos” ensefiantes
(“maestros constructivistas” versus “maestros conductistas”); ha sido invocado como fundamento erréneo para
asignar al docente un lugar secundario en las propuestas del aula, en espera de un nifio que “construye” solo,
interactuando con el objeto de enseflanza; ha dado fundamento a diversas interpretaciones aplicacionistas de la
didactica en las que —tal como se ha discutido en diversos trabajos- las situaciones experimentales de investigacion
se han constituido en actividades para el aula y los procesos cognitivos en contenidos de ensefianza y pautas de
evaluacién(Brun, 1979; Coll, 1983; Ferreiro, 1985; Lerner, 1996). En esta exposicion, atribuimos otro sentido al
“constructivismo en el aula”.

La Epistemologia Genética aporta a la Didactica el marco desde el cual comprender los procesos de adquisicion
de los conocimientos en distintos dominios, entre ellos, la lengua escrita que la institucion escolar tiene la
responsabilidad de comunicar.

Las investigaciones psicolinguisticas y psicogenéticas explican -desde aguel marco piagentiano- el proceso por el
cual los nifios pasan de un estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimiento al interactuar con este
objeto y con las préacticas de quienes leen y escriben en el contexto social. A partir de estos trabajos, se
comprende el sentido de ciertas respuestas no convencionales como expresion del saber infantil acerca de “qué es
lo que la escritura representa y como lo representa; es posible conceptualizar la escritura como un objeto cultural
complejo al que se accede resolviendo problemas de naturaleza conceptual y no meramente perceptual de
asociacion entre letras y sonidos; se advierte claramente el valor de las interacciones sociales como fuente de
informacién en este proceso constructivo (Ferreiro y Teberosky, 1979a, 1981; Ferreiro y Gomez Palacio, 1979b,
1982; Ferreiro, 1997, 1991; Teberosky, 1982).

A partir de estas investigaciones se replantea la funcién del maestro en las situaciones didacticas, el lugar de los
nifios en las clases y el sentido del objeto y las practicas sociales que se proponen comunicar. En palabras de
Lerner, desde la perspectiva constructivista el problema es

cémo hacer para que la autoridad del maestro sea utilizada ya no para imponer sus ideas, sino
para proponer situaciones problematicas gue hagan necesaria la elaboracién de nuevos conocimientos por

3 Maria Claudia Molinari es profesora en Ciencias de la Educacion por la Universidad Nacional de La Plata. Se desempefia en
FLACSO como profesora adjunta de Didactica Pre-Primaria y Observacion y de Didactica de la Lectura y la Escritura. Es
miembro de equipos de investigacion y desarrollo de experiencias en didactica de la lectura y la escritura en el Nivel Inicial y la
Educacion Basica. Coordina el area de Lengua del jardin de infantes “Joaquin V. Gonzalez”, dependiente de la Universidad
Nacional de La Plata. Ha participado en numerosos proyectos de capacitacion docente y ha publicado diversos trabajos sobre la
ensefianza de la lengua escrita (Fuente: FLACSO, Area  Educacién. Recuperado el 2 de marzo de 2010, de
http://www.flacso.org.ar/educacion/curriculums/maria-claudia-molinari).
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parte de los nifios (...), para legitimar el derecho de los alumnos a reelaborar el conocimiento,
poniendo en accidn sus propias conceptualizaciones —auque sean erroneas-y confrontdndolas con las
de sus compafieros, para promover un efectivo intercambio de informacion y funcionar él mismo como
fuente de informaciones que resulten significativas (...), para tender puentes entre los conocimientos
producidos por los nifios y el saber social. (Lerner, 1996:93)

La ensefianza de la lectura en los momentos iniciales de la alfabetizacion es el foco desde el cual intentaremos
algunas respuestas a estos interrogantes. En primer término, caracterizaremos el sentido de las practicas de lectura
en el jardin de infantes. En segundo lugar, el funcionamiento de situaciones didacticas donde los nifios leen por si
mismos. El proposito es analizar el lugar del docente y de los alumnos en una propuesta constructivista y el sentido
gue adquiere la lectura, en tanto contenido que se comunica en dicha situacion.

El sentido de las précticas de lectura en las salas del jardin de infantesl

La interaccion temprana con la lengua escrita se traduce en mejores oportunidades de aprendizaje para los nifios.
Desde su ingreso al jardin, los pequefios pueden acceder a la cultura escrita a través de variadas propuestas a fin
de introducirlos en el mundo letrado y no solo en el conocimiento de las letras.

La conceptualizacién del proceso lector y de la forma en que los nifios acceden de manera temprana a este saber,
fundamentan en gran medida estas decisiones didacticas. Las investigaciones psicolingiisticas han caracterizado el
acto de lectura como un proceso transaccional de construccion de significado en el que estan involucrados el
lector, el texto y el contexto en el cual este proceso se desarrolla (Goodman, 1996). Sefalan que no hay una sola
manera de leer sino que el proceso de lectura asume rasgos distintivos segun los propdsitos que guian la actividad
del lector (Solé, 1993).

Desde hace tiempo sabemos que se trata de un proceso complejo de coordinacion de informaciones de distinta
naturaleza tendiente a construir significado y que este proceso complejo no es ajeno a los nifios en la etapa de
alfabetizacién inicial. Las investigaciones psicogenéticas explican las distinciones que realizan entre lo que esta
escrito y lo que efectivamente puede leerse; informan sobre la manera en que los nifios logran dar sentido a los
textos en tareas de interpretacion, fundando inicialmente sus anticipaciones en los datos aportados por el contexto
-imagenes, por ejemplo- y coordinando esta informacién con los datos cuantitativos y cuantitativos del texto
(cuantas y cuales letras aparecen escritas).

A través de diversas situaciones didacticas la institucion de educacion infantil ensefia a leer comunicando las
practicas de lector de manera similar a como suceden en el contexto social. 2

En el marco de estas practicas se inicia a los nifios en los quehaceres que los lectores ponen en juego cuando se
enfrenan con los textos con distintos propdsitos, en el conocimiento del lenguaje escrito en diversos géneros de
circulacién social y en la comprension del sistema de escritura convencional (Lerner y otros, 1999).

Para abordar estos contenidos se disefian situaciones de lectura por el docente y situaciones de lectura donde los
nifios -por si mismos y con los compaferos- resuelven problemas al interpretar los textos. En ambos casos, el
maestro ensefia a leer.

Cuando el docente lee en clase, entrega a los nifios a través de su voz textos ficcionales y no ficcionales, asume la
posicién de lector ante ellos, da “vida a las marcas linglisticas” ejerciendo una préactica cultural con historia.
Cuando los nifios asumen por si mismos tareas de lectura, el maestro disefia un conjunto de propuestas similares a
las que los lectores realizan en el contexto social a fin de preservar el sentido de esas practicas. Para ensefiar a leer
propone a sus alumnos asumir desde el comienzo posiciones de lector -no de descifrador- alin en instancias
iniciales, cuando los pequefios no logran hacerlo de manera convencional.

Estas situaciones de ensefianza posibilitan la asimilacién y coordinacion progresiva de informaciones tendientes a la
obtencion de significado, propiciando que los nifios empleen distintas estrategias. En estas propuestas el maestro
interviene expresamente con la intencidn de favorecer el proceso de coordinacién de informaciones entre aquello
gue los nifios saben, los datos provistos por el texto y las informaciones del contexto (Molinari, 1999).

Las situaciones didacticas se caracterizan por presentar la escritura de manera contextualizada, en el sentido de
estar siempre acompafada de un contexto material ( Ej: dibujos o fotos en su soporte habitual) y/o un contexto
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verbal ( informacién que suministra el maestro sobre lo escrito) (Kaufman y otros, 1989). Tal como se advierte,
resguardan la posibilidad de que los nifios puedan contar con otras informaciones, ademas de las letras.

Las experiencias de lectura por el docente y por si mismos introducen a los alumnos en la complejidad de la cultura
escrita a través de la interaccion con diversos materiales de circulacion social. Estas interacciones lo constituyen en
lector y dejan huellas en sus practicas de escritor. Tal como se advierte en la siguiente produccion, la frecuentacion
temprana con la lengua escrita se constata en el texto y el paratexto de esta publicacion.

llustracidn N°1

Tapa y hoja de una enciclopedia sobre caracoles realizada en el marco
de un proyecto de lectura y escritura.

Escritura en pequerios grupos y produccidn por dictado a la maestra (datos de la

portada, texto principal y epigrafe con ilustraciones).
Grupo de 3 ancs.

EL MUNDO DE LOS CARACOLES
AUTORES SALA AIUL

EDITORIAL
Ml JARDIN
COLECCION
______ ik ANIMALITOS
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N LA TRERIRA MONE DA ¥ LUEGD SON
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Tapa y hoja de una enciclopedia sobre caracoles realizada en el marco de un proyecto de lectura y escritura.

Escritura en pequefios grupos y produccién por dictado a la maestra (datos de la portada, texto principal y epigrafe
con ilustraciones).

Grupo de 3 afios.3

10
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Una situacion didactica donde los nifios leen por si mismos: exploracion de libros con el objeto de localizar
unainformacion especifica.

Tal como se ha demostrado en diversas experiencias didacticas con alumnos de jardin de infantes y pequefios de
educacion basica que aun no leen de manera convencional, los nifios pueden “leer” por si mismos con el propdsito
de localizar informaciones especificas (Castedo y otros, 1999, 2001; Nemirosky, 1999; Lerner, 2001; Molinari, 1997,
2002). Entre otras opciones, pueden leer al explorar materiales enciclopédicos; cuando se trata de localizar
adivinanzas preferidas para una recopilacion; cuando la consigna es identificar -entre un conjunto de libros
desconocidos- algunos titulos que el maestro ha propuesto listar y/o leer.

En todas estas situaciones el docente propone leer de manera exploratoria para localizar un texto solicitado y
plantea problemas de lectura para que los nifios logren avanzar en la interpretacion. En ellas los nifios tienen
oportunidades de anticipar aquello que creen que podra decir a partir de considerar pistas del texto y del contexto;
de asumir por momentos la responsabilidad de auto-controlar sus interpretaciones, confirmandolas o
reformulandolas.

Para analizar el funcionamiento de esta modalidad de ensefianza en las salas del jardin, seleccionamos una de
las tareas anteriormente mencionadas: la situacién en la cual el docente propone a los nifios localizar -entre un
conjunto de libros desconocidos- aquel o aquellos cuentos que desea leer. La tarea los enfrenta al problema de
decidir DONDE DICE el titulo que el docente solicita (“Busquen entre los libros el cuento cuyo titulo es...”).
Disponiendo de variados ejemplares y en pequefios grupos, los alumnos de 5 afios que aun no leen de manera
convencional deben localizar y justificar donde dice aquello que saben que esta escrito. En este caso el maestro
aporta contexto verbal a través de su lectura, es decir, informa acerca de lo que efectivamente dice (menciona
titulos de los libros, sin efectuar sefialamientos que los identifiquen).

En los siguientes apartados analizaremos algunos de los criterios que orientan la seleccion el material y —a través
de fragmentos de clase- las interacciones en el aula, con especial referencia a las intervenciones del docente en el
transcurso de las clases.

@ Decisiones didacticas con respecto al material

Los materiales de lectura son una variable central de las situaciones de ensefianza. Qué libros seleccionar seguin
las posibilidades lectoras de los alumnos y qué intervenciones es posible imaginar a partir de sus portadas, son
decisiones que el maestro toma durante la planeacién de la clase. En todos los casos, por cierto, valorando
inicialmente la calidad de las obras.

A partir del conocimiento aportado por las investigaciones psicogenéticas sobre el proceso de interpretacidén en los
nifios, al seleccionar los libros considera las caracteristicas cualitativas y cuantitativas del titulo asi como su
relacion con la ilustracién de la tapa.

Sabemos que en etapas iniciales, los nifios pueden atribuir significado exclusivamente a partir de los datos del
contexto, sin considerar ninguna de las propiedades del texto en dicha interpretacion. En el proceso de
construccion de significados estas relaciones entre el texto y el contexto van variando. Las propiedades del texto
empiezan a ser tomadas en consideracién por los nifios, tanto en sus aspectos cuantitativos (cuantas letras-
palabras) como cualitativos (cudles letras).

Conociendo estas respuestas infantiles, el maestro toma decisiones sobre la relacidn entre titulo e ilustracion. Sila
imagen seleccionada no alcanza para decidir sobre lo escrito, el maestro tendrd ocasion de intervenir para que los
nifios intenten considerar pistas en el titulo. A fin de que los alumnos avancen en este proceso de construccion, el
docente también puede seleccionar titulos sobre los cuales podra plantear nuevos problemas a partir del tipo y
tamafio de letras, su extension y distribucidén en lineas gréficas, las similitudes y las diferencias entre letras y
palabras.

Las opciones siguientes resultan significativas en razon de los problemas enunciados. Algunas tapas nos serviran
de ejemplo:
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Sobre las relaciones imagen-titulo en las tapas

-llustraciones que no remiten claramente al sentido de titulo ( Willy el mago); ilustraciones que presentan mayor
vinculacion con el nombre de la obra ( Ej: Gato tiene suefio).

-Mas de un libro —por sus imagenes- pueden remitir al sentido de uno de los titulos (Ej: las imagenes de los libros
La venganza contra el chistoso o Manuela color canela con el titulo Margarita tenia una pena ; la ilustracion de
Gato tiene suefio con el cuento Un gato como cualquiera).

Sobre aspectos cualitativos y cuantitativos de los titulos

-Tipo de letra (todas/algunas mayusculas y minasculas o imprenta-cursiva. Ej: Manuela color canela presenta tipos
diferentes).

-Tamafio de las letras (Ej: el mismo tamafio en todo el enunciado o variable como en Gato tiene suefio o La
verdadera historia del Raton Feroz).

- Cantidad de lineas gréficas (Ej: el titulo en una linea grafica o presentado en mas de un segmento como en
Manuela color canela, La verdadera historia del Ratén Feroz o La venganza contra el chistoso).

-Titulos contrastantes segun su extension ( Ej: La venganza contra el chistoso y Olivia).

-Titulos con palabras compartidas ( Ej: Willy el timido- Willy el mago- Willy el campedn; La venganza contra el
chistoso-La verdadera historia del Ratén Feroz).

-Titulos con las mismas letras, por ejemplo, al inicio y/o finalizacion (Ej: Manuela color canela- Margarita tenia una
pena).
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- Titulos “despejados” (Ej: Olivia) o titulos impresos junto a otros datos como autor, ilustrador, coleccién, editorial
(Ej: Gato tiene suefio junto al nombre del autor; La verdadera historia del Raton Feroz junto al nombre del autor y
del ilustrador).

@ Problemas e intervenciones en el transcurso de la clase 4

En los casos que analizaremos los maestros han tomado —segun los criterios expuestos- un conjunto de decisiones
didacticas para seleccionar el material. A través de esta seleccion y de sus intervenciones en las clases, presentan
a los nifios problemas de lectura:

donde esta el titulo solicitado, entre un conjunto de titulos;
donde esté el titulo en la tapa -entre otras escrituras- y cuales son sus segmentos (donde empieza y termina);
qué dice en cada segmento.

Para resolver estas cuestiones los pequefios pueden aportar algunas respuestas desde sus esquemas previos y
avanzar progresivamente hacia una interpretacién segura y justificada con ayuda del docente.

Caso 1

Natalia y Brian buscan el libro Margarita tenia una pena. A este pequefio grupo la maestra les ha
entregado los siguientes materiales:

-La venganza contra el chistoso (ilustracion N° 4)

-Manuela, color canela (ilustracién N° 5)

-Margarita tenia una pena (ilustracion N° 6)

-Olivia (ilustracion N° 9)

Al cabo de unos instantes de exploracién, la docente se acerca a los nifiosy  pregunta por sus decisiones.
Docente: ¢ Lo encontraron?

Natalia: Si. Yo creo que es éste (toma La venganza contra el chistoso).

Brian: No estoy muy seguro... puede ser éste (Margarita tenia una pena).

La maestra ha seleccionado un conjunto de libros con personajes femeninos en sus ilustraciones, con titulos
contrastantes en cuanto a su extension, algunos de los cuales comparten las mismas letras en el inicio y en el final.
Estas decisiones ofrecen a los alumnos una tarea posible pero compleja.

Al explorar el material no arriban a conclusiones comunes: para Natalia, el libro solicitado es otro; para Brian es el
indicado, aunque con pocas seguridad. Sin validar la eleccién del nifio -aun siendo la esperada- la docente solicita
justificaciones a fin de desarrollar con ellos y entre ellos, un espacio de lectura.

Docente: Natalia contdme por qué elegiste ese...

Natalia: Bueno... éste no puede ser porque el nombre es muy corto (Olivia) y el gue tenemos que
buscar tiene un nombre largo. Busqué entre los otros... (piensa unos instantes). Aqui hay una nena que
esta triste y mir4, el  nombre es largo (sefiala La venganza contra el chistoso).

Brian: Si, pero “Margarita tenia una pena” empieza con la “ma” de “mama” y ese que tenés vos no
empieza con la “ma”.
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Docente: Empieza asi como “mama”(escribe en un papel MAMA).

Natalia: Si... empiezan iguales (dudando).

Brian: Si.

Docente: Pero fijense, aqui también hay otro que empieza con la de “‘mama” (Manuela color canela”).
Natalia: Yo creo que es éste (sefiala Manuela color canela).

Docente: ¢ Por qué creés que ahi dice “Margarita tenia una pena”?

Natalia: Porque empieza con la de “mama” y tiene cara triste... y no sé sefio...
Docente: Brian ¢ vos qué pensas?

Brian: Puede ser.

Docente: ;Dénde pensas que dice “Margarita”?

Brian: Aca (sefiala Manuela)

Docente: Y abajo, qué te parece que dice.

Natalia: “Tenia una pena” (contesta rapidamente).

Brian: No, porque “ter]ia una pena” no suena con la “0” y aca (sefiala COLOR) hay “0” y “tenia una
pena” no tiene “0” (silencio). Este no es.

Docente: Entonces ¢ cual es?

Brian: jEl que yo elegi primero! Mira, aca dice “Margarita — tenia una pena” (sefiala correctamente cada
linea gréfica mientras lo dice).

En el transcurso de la tarea la docente interviene para que los alumnos tengan oportunidades de explicitar,
intercambiar y ajustar interpretaciones. Natalia explica las razones de su eleccion: descarta Olivia considerando
datos cuantitativos del titulo ( “ Es muy corto y el que tenemos que buscar tiene un nombre largo”); selecciona La
venganza contra el chistoso considerando que se trata de Margarita tenia una pena segun informacion obtenida
desde la imagen (“Aqui hay una nena que esta triste”) y los datos cuantitativos del titulo (“el nombre es largo”). Brian
contrargumenta aportando pistas cualitativas ( “"Margarita tenia una pena” empieza con la ‘'ma” de ‘mamé” y ese
que tenés vos no empieza con la ‘ma”™).

A fin de sostener el problema, la maestra interviene aportando informacién escrita: escribe para los nifios y
recurre a otro material impreso que aporta a la discusién. Escribe la palabra referida por Brian (MAMA) para
Natalia y presenta a los nifios dos titulos de igual comienzo para que exploren otros indicios que sostengan la
eleccion (“Aqui también hay otro que empieza con la de ‘'mama™, mostrando Manuela color canela junto a Margarita
tenia una pena).

A partir de estas intervenciones los alumnos ensayan nuevos argumentos. Natalia agrega ahora justificaciones
cualitativas a su interpretacion (“Porque empieza con la de ‘'mama’ y tiene cara triste...”, aceptando Manuela color
canela). Brian considera nuevos indicios cualitativos para reformular su interpretacion (““Tenia una pena” no suena
con la "0 y acé [sefiala color ] hay "0"[...] Este no es” ; “Aca dice "Margarita tenia una pena”).

Caso 2
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En algunas oportunidades el maestro advierte la necesidad de brindar mas informacion sobre los textos ofrecidos
(ver ilustraciones N° 2, 10y 11).

Docente: Veo que aqui no se ponen de acuerdo en cual es el que estan buscando. Hay varios
libros parecidos, tenemos un problema... En uno dice “Willly el mago”, en otro dice “Willy el campedn” y en otro
“Willy el timido” (lee sin sefialar) ¢Cual sera “Willy el mago”™?

(Durante algunos instantes los nifios intercambian opiniones y no logran ponerse de acuerdo).

Docente: ¢ Dénde dice “Willy*?

(Varios sefialan los titulos completos mientras deslizan sus dedos repitiendo Willy,  Willy, Willy. La
docente recuerda qué decia en ellos).

Ana: No, “Willy” y “Willy (sefiala las dos palabras en dos libros), de acanada  mas porque tiene iguales.

Docente: Dénde pueden fijarse para saber donde dice “mago”. Fijense como terminan los tres titulos. Tal
vez por alli encuentren alguna pista para seguir  pensando.

La maestra interviene leyendo varios titulos con el objeto de ampliar la informacién sobre lo escrito para que
los alumnos puedan disponer de ella en el proceso de interpretacion. A partir de esta lectura, interviene para que
los nifios comparen titulos estableciendo relaciones entre sus segmentos, es decir, identifiquen
similitudes y diferencias a fin de decidir cual es cual. Dado que las imagenes no ofrecen pistas para resolver
este problema, los insta a localizar indicios en las letras para fundamentar la interpretacion (“Dénde dice ‘mago’.
Fijense como terminan los tres titulos”).

Caso 3

Segun las respuestas infantiles, en algunos pasajes de la clase el maestro introduce problemas desde la
ilustracién (ver ilustraciones N° 7 y 3).

Nicolas: Este es el del gato (mostrado el libro Un gato como cualquiera” cuyo titulo ha solicitado su maestra).
Docente: ¢ Cudl era el titulo?
Nicolas: “El gato cualquiera”... mira, tiene el gato (sefialando la imagen).

Docente: §Se acuerdan el titulo? Era “Un gato como cualquiera”. Miren, aca hay otro que tiene un gato. ¢Cuél
serd? (mostrando Gato tiene suefio)

Nicolas sostiene su interpretacion considerando de manera exclusiva los datos de la imagen. A fin de que los
nifios consideren progresivamente datos del texto para construir significados, la maestra presenta otros materiales
similares. Para decidir entre Un gato como cualquiera y Gato tiene suefio, se requiere explorar ambas escrituras.

Junto a los problemas que suceden al comparar distintos libros, una misma portada puede dar ocasion a verdaderos
problemas de lectura: localizar el titulo en la tapa, decidir cuéles son sus limites y el significado de sus partes.

A partir de la interaccion temprana con los libros, los pequefios lectores suelen advertir algunos de los rasgos
distintivos de los titulos: “Es éste porque tiene las letras mas grandotas”, “Aca, donde dice mas importante”. Tal
como sefialan estos comentarios, el tamafio de las letras es un recurso tipografico que han aprendido a considerar
como pista, en su frecuentacion con el material.

Sin embargo, por disefio de ediciéon la eleccion tipografica puede no coincidir con estas afirmaciones. Aqui, el
problema de localizar el titulo, no parece ser menor. La verdadera historia del Raton Feroz es un ejemplo de ello.

Caso 4
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Los nifios deben localizan el titulo de la obra para registrarlo. La maestra interviene en en el grupo de

Emiliano y Julieta (ver ilustracion N° 8).

Docente: A donde les parece que dice “La verdadera historia del Ratén Feroz”.

Emiliano: Aca. “La verdadera historia” (deslizando su dedo en Ratén Feroz) “del Ratén” (en lustraciones de )

“Feroz” ( en Elena Torres).

Julieta: A ver... (repite el sefialamiento de manera similar). Si.

Para ambos alumnos las letras mas grandes son indicio de comienzo de titulo. Es alli donde inician su
interpretacion, incluyendo las escrituras contiguas —aunque mas pequefias y con datos del ilustrador- a fin de lograr
correspondencia entre lo leido y lo escrito.

La maestra interviene para que los nifios reflexionen sobre las

relaciones entre las partes leidas y las partes escritas.

Docente: Uds. dicen aca “La verdadera historia “ ( sefialando Ratén Feroz)
(Los nifios asienten)

Docente: ; Con qué termina “La verdadera historia”?

Emiliano: jCon “”!

Julieta: Yo sé con qué termina...pero no me acuerdo.

Docente: “Historia”.

@

Emiliano: jCon “0” (silencio) No, con “a”. Ah! ahi esta la “i” (con sorpresa sefiala la segunda “” en

llustraciones).

Docente: Aparece la “i”, termina con “a”. j Entonces aqui dira “La verdadera historia”? ( en Raton Feroz).
Emiliano: No (mirando la escritura y dudando).

Docente: Si el titulo es “La verdadera historia del Raton Feroz” ; Donde empieza y donde termina?
Emiliano: jAca empieza! (sefialando la primera linea donde dice Graciela Montes).

Docente: ¢Qué dice ahi?

Julieta: El autor (como si fuera obvio).

Docente: ¢ De quién eran todos estos libros que estamos fichando?

Julieta: De Graciela Montes.

Docente: Y aqui donde sefiala Emi, qué dice

Julieta: Graciela Montes, tenia que tener ésta de “Graciela” (sefiala G) y terminar con la “ese” como

aca (indica S en Montes, apelando a un criterio  previamente discutido y acordado con otros compafieros).

Docente: Si, ahi dice “Graciela Montes”.
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Emiliano: Entonces empieza acé (sefialando la linea siguiente: La verdadera)
(Julieta asiente).
Docente: Si, empieza ahi. ¢Cémo dice?

Emiliano: “La verdadera historia” (sefiala en La verdadera), “del Ratén” (en historia del), “Feroz” (en
Raton Feroz).

Docente:  Donde dice “Ratén Feroz™?

(No responden)

Docente: “Feroz”... ; como “Federico”?

Julieta: Si, acéa tiene la de Fede ( F en Feroz)
Docente: Si, ahi dice “Feroz”. ;Y “Raton Feroz’?
Emiliano: “Raton Feroz”... (pensando en voz alta).

Julieta: Aca (sefiala Ratén Feroz), porque “Raton” empieza de “Ratén Feroz” ( indicando que antecede a
Feroz).

Docente: Si, ahi dice. Ahora les leo todo el titulo para que vean qué dice en cada parte (lee y sefala).
En esta clase, la blusqueda de ajuste a los segmentos del
texto orienta los intercambios. La maestra interviene para que los
alumnos re-interpreten y auto-controlen su lectura apoyandose en
pistas cualitativas del texto ( Ej: “Con qué termina "La verdadera
historia™; “Aparece la "i’, termina con "a’. Entonces aqui dira "La
verdadera historia™?” ); aporta informacién a través de un nombre
conocido ( el nombre de un compariero, “Federico”) e informa —por
Ultimo- qué y cémo dice el titulo completo a través de su lectura.

A través de estos cuatro fragmentos nos propusimos analizar la manera en que los nifios se constituyen en
productores de conocimiento al interactuar como lectores con el docente, los compaferos y los materiales de
lectura.

En estas clases el maestro plantea problemas e interviene para que los nifios tengan oportunidades de explicitar,
intercambiar y ajustar interpretaciones con los compafieros, sin validar de entrada la version convencional.
Interviene para que la lectura resulte un verdadero acto de coordinacion de informaciones y no un acto de
descifrado ni de adivinacion: lee los titulos necesarios sin indicar su localizacion; aporta informacion a través de su
escritura o recurriendo a otros materiales impresos; introduce ilustraciones para profundizar una discusion;
interviene para que los nifios comparen titulos y establezcan relaciones entre sus segmentos, para que reflexionen
sobre las correspondencias entre los dicho y lo escrito; interviene como lector, es decir, lee —sin deletrear ni
silabear y sefialando la escritura- para que los nifios conozcan lo que efectivamente esté escrito.

Comentarios finales
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Nos planteamos analizar el funcionamiento de una propuesta constructivista en las salas de jardin de infantes a fin
de conceptualizar el lugar del maestro, los alumnos y la practica social de lectura en situaciones donde los nifios
leen por si mismos durante la alfabetizacion inicial. En otros términos, ilustrar la manera en que se ensefia y se
aprende a leer de manera autbnoma, desde un marco constructivista e interaccionista.

Los libros, como materiales de circulacion social en tareas con sentido para los nifios, se presentan como soportes
adecuados para plantear problemas de lectura: donde se encuentra un titulo solicitado entre un conjunto de titulos;
donde esté el titulo en la tapa -entre otras escrituras- y cuales son sus segmentos; qué dice en cada uno de ellos.

El sistema de escritura y las practicas del lector en blsqueda de ciertos datos especificos, se presentan como
contenidos en el transcurso de las situaciones analizadas. El maestro trabaja desde la complejidad del sistema y
plantea a sus alumnos explorar los materiales anticipando significados, verificando o reformulando la
interpretacion. Aun cuando los nifios no lean de manera convencional, la situacién didactica les propone aprender
a leer, preservando la actividad de lector.

La basqueda de significados a partir de los saberes de los alumnos, abre en el aula amplios espacios para todas las
voces, para confrontar puntos de vista, para sostener o transformar el propio. Sea que los nifios consideren solo
datos del contexto para decidir sobre lo escrito o bien intenten —con mayor o menor éxito- coordinaciones
cuantitativas y / o cualitativas sobre los textos, en todos los casos encuentran oportunidades para probar y
transformar sus propias conceptualizaciones.

Tal como hemos expuesto, la intervencién del docente resulta central para que esto suceda en las aulas. Al
planificar la tarea toma decisiones sobre el material de lectura: selecciona los libros considerando aspectos
textuales y contextuales y anticipa posibles problemas e intervenciones acordes a las posibilidades de sus
alumnos. En el transcurso de la clase interviene para que los nifios puedan avanzar en la construccion de
significados, es decir, para ensefiar a leer.

Para finalizar, creemos que las palabras de Lerner sintetizan de manera acabada el sentido del constructivismo en
el aula

(...) ensefar es plantear problemas a partir de los cuales sea posible reelaborar los contenidos
escolares y es también proveer toda la informacion necesaria para que los nifios puedan avanzar en la
reconstruccién de esos contenidos. Ensefiar es promover la discusién sobre los problemas planteados, es
brindar la oportunidad de coordinar diferentes puntos de vista, es orientar hacia la resolucion cooperativa de
las situaciones probleméticas. Ensefiar es alentar la formulacion de conceptualizaciones necesarias para el
progreso en el dominio del objeto de conocimiento, es propiciar redefiniciones sucesivas hasta alcanzar
un conocimiento préximo al saber socialmente establecido. Ensefiar es —finalmente- promover que los nifios se
planteen nuevos problemas que no se hubieran planteado fuera de la escuela (Lerner, 1996:98).

Notas:1 En este trabajo se denomina “Jardin de Infantes” a la institucion del Nivel Inicial gque atiende a nifios de 3
a 5 afios.

2 En las propuestas a las que hacemos referencia la ensefianza de la lectura y la escritura se desarrollan de
manera simultdnea, es decir, en las salas se plantean tanto problemas de produccion como de interpretacion.

Resulta necesario aclarar qué entendemos por ensefiar a leer y escribir en el jardin de infantes. “Cuando decimos

gue desde muy pequefios los nifios pueden iniciar el proceso de comprension de la lectura y la escritura, decimos
en realidad que ya se estén alfabetizando. Por eso, y porque ademas resulta un contenido valioso desde el punto de
vista cultural, el jardin debe asumir un compromiso alfabetizador. Pero este compromiso no debe confundirse con
la produccion alfabética. No significa estipular niveles de logro por salas o edades, ni adquirir la alfabeticidad
del sistema al egreso del jardin. Supone trabajar los contenidos de manera sistematica y con propositos claros.
Ensefiar desde las posibilidades de los nifios para su transformacion” (Molinari, 2000: 19-20).

3 Docente: Graciela Brena. Jardin de Infantes de la Escuela Graduada “Joaquin V. Gonzalez”, Universidad
Nacional de La Plata, Argentina. Coord. &rea Did4ctica de la Lecturay al Escritura: C. Molinari.
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4 Docentes.

Caso 1: Docente Rosa Pi. Lujan de Cuyo, Mendoza, Argentina. Proyecto de Capacitacion. Coord. A. Siro y C.
Molinari. Fundacién Bemberg.

Casos 2, 3 y 4: Docente Guillermina Lanz. Jardin de Infantes de la Escuela Graduada “Joaquin V. Gonzalez”,
Universidad Nacional de La Plata, Argentina. Coord. area Didactica de la Lectura y al Escritura: C. Molinari.
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La lectura, una practica posible

La lectura es tanto un placer como un desafio linglistico, cognitivo y estético. Y un hecho privado, a la vez que una
experiencia a compartir. El lugar de la escuela en este mundo de posibilidades.

LA LECTURAY LA VIDA COTIDIANA DE LA ESCUELA

Cada dia, en cada una de las escuelas de nuestro pais, ocurren situaciones de lectura. Maestros, bibliotecarios y
profesores proponen la lectura de textos, con distintos propdsitos. Los chicos y las chicas leen en busca de nueva
informacién, leen para disfrutar de ficciones variadas, leen para si mismos y para otros.

Las situaciones son diversas, las circunstancias en que se producen, heterogéneas; pero sin duda es la escuela ese
espacio de alcance universal donde millones de chicos, jovenes y adultos encuentran la gran ocasion de participar
en la experiencia de leer. Una escuela como la de hoy, acaso carente de textos o por el contrario saturada de
"otros" textos que se presentan en los mas variados formatos y de la mano de las més variadas tecnologias,
contintia siendo sin embargo, el domicilio especifico para ejercer el derecho de todos a ingresar en el universo de la
cultura escrita.

Sabemos que las condiciones sociales y culturales en que es posible que se dé ese ingreso varian, que las
disponibilidades materiales no son las mismas en todos los casos, que los puntos de partida acaso sean desiguales;
no obstante, la lectura es parte de las preocupaciones cotidianas de todos los que transitan las escuelas y en este
sentido, maestros, profesores y bibliotecarios esgrimen cada dia nuevas estrategias para hacer de la lectura una
actividad posible. Preocuparse por la lectura es estar atento a que esta practica cultural tenga un lugar entre las
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tareas escolares, es propiciar encuentros interesantes entre los chicos y los libros, es innovar en términos didacticos
en busca de nuevas maneras de poner la lectura a disposiciéon de todos y es también procurarse libros, o sea,
mantener repertorios actualizados y ricos en opciones.(1)

LA PROMOCION DE LA LECTURA: PROYECTOS Y EXPERIENCIAS

Los planes, programas y otros proyectos comprendidos dentro de lo que habitualmente se llama "promacion de la
lectura”, desarrollados en distintos niveles -desde los planes nacionales y provinciales, los proyectos de un distrito
escolar, hasta las iniciativas de una escuela o un grupo de docentes en particular- se presentan como lineas de
accion que buscan sensibilizar a la comunidad educativa en general y que, en muchos casos, se ocupan de
proponer estrategias especificas, modos de trabajar con la lectura que potencian todas sus posibilidades. Taller de
lectura y escritura, lecturas en voz alta a cargo de los docentes, de los bibliotecarios o de los propios nifios, "hora
del cuento" y otros tipos de actividades en la biblioteca, sesiones de narracion a cargo de especialistas, visitas y
dialogos con escritores, mesas y ferias de libros en la escuela o fuera de ella, son algunas de las experiencias
tipicas y siempre estimulantes que ponen la cuestion en el tapete y que comprometen a todos.

¢En qué sentido estas practicas de taller, de caracteristicas mas informales, estas sesiones de narracion oral, estas
visitas de escritores como verdaderos acontecimientos culturales de la escuela contribuyen al "éxito" en los
aprendizajes? Y esa tarea sigilosa y pertinaz de los bibliotecarios escolares, ¢ ayuda a revertir las situaciones de
exclusion en un sistema educativo que demanda mayor permanencia y prolongacion de los tiempos de
escolarizacion de los nifios? ¢ Qué nuevas estrategias didacticas y modos de circulacién de los bienes culturales en
la escuela propone la promocion de la lectura? ¢ Ayuda a construir vinculos duraderos e intensos con la cultura
escrita? ¢ De qué manera contribuye al establecimiento de relaciones creativas para la apropiacion del
conocimiento? Estos son algunos viejos problemas que se enuncian hoy con nuevas preguntas.

Seguramente, la promocion de la lectura puede constituirse en un proyecto potente para la generacion de nuevas
experiencias que contribuyan no solo al desarrollo curricular sino también al ensanchamiento del horizonte cultural
de la escuela y, en definitiva, a la permanencia de los chicos dentro de ella.

Trabajar en proyectos de promocién de la lectura invita a la vez a una revision constante de los modos en que se
propician las experiencias, y también de los modos en que se reflexiona sobre ellas. Una primera manera de hacerlo
es evitando toda generalizacion; cada sujeto y cada escena de lectura en particular debe analizarse en lo que tiene
de especifico y en relacién con lo que aporta como una nueva manera de entender qué es la lectura y como se
convierte en una actividad posible dentro y fuera de la escuela.

Una escena en la periferia urbana de la ciudad de San Juan da cuenta de que leer literatura puede convertirse en
una experiencia para compartir. Un auditorio heterogéneo de unas cincuenta personas reunido en el patio techado
de la escuela -alli se encontraban maestros, porteros, personal de cocina, directivos, padres de los nifios- discutia
en torno a dos textos: uno de Silvina Ocampo y otro de Graciela Cabal, que tematizaban la cuestion del miedo,
sensacién de un modo u otro transitada por todos. Las experiencias previas con el miedo, literarias y de la vida,
generaron una rica proliferacion de sentidos, de impresiones compartidas, de relaciones sorprendentes donde la
llamada "comunidad educativa" compartié una experiencia cultural en el ambito de la escuela y sin que nadie
hubiera faltado a la cita.

Otra escena de lectura muestra el impacto generado por la narracion y la lectura en voz alta de cuentos de literatura
infantil, en un grupo de mujeres a cargo de un comedor infantil que da de comer a ciento cuarenta nifios de un
barrio muy pobre de la ciudad de Parand. Alli, el entusiasmo por las historias llevo a dos adultas mayores
analfabetas a memorizar los textos para luego poder renarrarlos a los nifios. Otras mujeres mayores que si sabian
leer les leian a aquellas; y en esa escena, la apropiacion por via de la oralidad de un producto de la cultura escrita
permiti6 la construccion de una representacion de lo escrito y de lo narrativo, que llevé a estas mujeres a
interesarse por participar en alguna actividad de alfabetizacién: leer y escribir se convirtié en una nueva expectativa
para estas nuevas narradoras que nunca antes habian estado en contacto con esas formas de literatura. De poco
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sirvieron las previsiones del equipo técnico que coordinaba la experiencia, o lo programado por el narrador y por la
especialista en literatura infantil; todos desbordados por el hecho de que esta presencia de analfabetos desbarato
positivamente cualquier idea clasica de promocidn de la lectura.

Por fin, una experiencia realizada en una escuela de la periferia de la Ciudad de Buenos Aires demostré como la
lectura podia interpelar en forma significativa a nifios provenientes de hogares de familias migrantes de otras zonas
del pais y de paises limitrofes, que manejaban alguna lengua aborigen como parte de los intercambios cotidianos
con sus pares y con su familia. Estas "otras lenguas" se presentan como estigmatizadas en el ambito de un sistema
escolar que durante un siglo apost6 a la homogeneizacion lingiistica y cultural. Por este motivo, en entrevistas
informales con los nifios, ellos borraban toda informacién acerca de su procedencia, el lugar de origen de su familia
y, mas aln, del dominio de otra lengua. Sin embargo, era en los patios, en la hora del recreo, cuando se podian
percibir esas otras lenguas que de hecho resonaban en la escuela. En el trabajo de promocion de la lectura
realizado con libros de autores latinoamericanos, que forman parte de una coleccién producida por la Secretaria de
Educacion de México y que llegan al resto de los paises de la regién a través del Proyecto Podemos Leer y Escribir,
coordinado por la Cerlalc-Unesco, los nifios pudieron advertir las distintas variantes del espafiol que se presentaban
en los distintos textos y realizar un descubrimiento linguistico: el espafiol no es homogéneo. Esta nueva percepcion
les permitié confiar al coordinador y a los otros nifios -sin temor a la estigmatizacion- relatos acerca de sus vidas,
sus familias, sus experiencias culturales; y comparar entonces léxico, estructuras, modos de significar del espafiol y
de las otras lenguas.

PARA UNA NUEVA AGENDA

Los casos antes comentados nos hablan de algunas relaciones sobre las que es necesario hacer algunos énfasis
en una agenda sobre la promocion de la lectura.

Por una parte, la necesidad de trabajar en proyectos de lectura que incentiven experiencias en distintos espacios de
la vida social (familia, bibliotecas populares, sociedades barriales, comedores infantiles, centros de jubilados,
gremios, diversas asociaciones de base) propiciando las relaciones entre estos espacios y la escuela, a fin de
potenciarla como espacio publico de construccion colectiva. La lectura es una practica cultural que se compatrte, y
en este sentido puede proponerse su transversalidad: atraviesa a la escuela y la excede, es un potente argumento
para el encuentro entre la escuela y la comunidad.

Asimismo, podemos afirmar que la lectura de textos literarios ocupa un lugar central en las practicas de promocion
de la lectura y de formacion de lectores. Muchas experiencias muestran que es a través de la literatura como los
sujetos llegan al mundo de la cultura escrita, y que la literatura propicia modos de leer particulares. La formacién del
lector en la tarea de promocion tiene a estos modos de leer como un momento clave. Las operaciones de lectura
gue despliegan nifios, jovenes o adultos con los que estamos trabajando merece toda nuestra atencion y nuestro
mas fino oido: ¢,cudles son las hipétesis que realiza un nifio frente a la lectura de un texto, o frente a un libro de
imagenes? ¢,Cuales son las relaciones que establece un adulto entre sus experiencias de vida, y esas otras
experiencias intangibles y a la vez tan cercanas que se representan en un buen texto de ficcién? Se trata de un
desafio que opera en todos los 6rdenes: linglistico, cognitivo y estético. Leer es un desafio, y si en una nueva
agenda de la promocién decidimos jerarquizar leer literatura, este desafio se amplifica en la riqueza retérica,
semantica y simbdlica que todo texto literario acarrea.(2)

Ademas, la lectura es una experiencia que se va desarrollando en el limite entre lo intimo y lo publico: somos
lectores y somos formadores de lectores, leemos para nosotros o leemos para otros, leemos en nuestro hogares o
leemos en la escuela. Se trata de una de las lineas mas interesantes en relacion con la posicién del docente frente
a la lectura, y que se puede resumir en algunas preguntas: ¢ Qué lugar se le otorga a leer literatura como parte de
los requerimientos de capacitacion de los docentes como profesionales? ¢ Qué desafios y qué dificultades les
propone a los docentes la lectura de libros de ficcion para adultos? ¢ Qué relacion existe entre la experiencia del
docente como lector adulto y la tarea de formar lectores?

En el limite entre la lectura intima y la lectura publica, escolar, se resuelven desafios interesantes que merecen una
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reflexion dentro de una agenda de promocién de la lectura. Una agenda de muchos autores que se construye en el
entramado entre las lineas que las distintas gestiones nacionales y jurisdiccionales proponen, la riqueza de la vida
cultural y literaria de cada comunidad, y la diversa y rica experiencia que dia a dia escuelas y docentes llevan
adelante en aulas, bibliotecas y otros ambitos.

Gustavo Bombini

Plan Nacional de Lectura, MECyT

v" Molinari, M.C. (2000). Leer y escribir en el jardin de infantes. En Kaufman, A.M. (comp.). Letras y
Nuameros. Alternativas didacticas para Jardin de infantes y primer ciclo de la EGB. pp.15-21. Buenos
Aires: Santillana.
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Leer y escribir en el jardin de infantes por Maria del Carmen Molinari

Lectura, escritura y alfabetizacion inicial.

La formacion de usuarios competentes del lenguaje escrito resulta en la actualidad un desafio para la alfabetizacion.
Desde hace algunos afios, existen acuerdo sobre la necesidad de formar nifios capaces de leer y producir con
calidad texto de uso social, en sus distintas variedades discursivas, con adecuacién a las circunstancias
comunicativas (propositos de la comunicacion, destinatarios, etc.) Saber leer y escribir no significa sélo conocer el
sistema alfabético de escritura, saber hacer las letras o poder decirlas en un acto de lectura. Alfabetizarse supone
ademas un uso adecuado del lenguaje escrito -y de otros leguajes- frente a distintos desafios: saber leer
criticamente una informacion periodistica, comprender la informacién relevante de un material cientifico y resumirla
por escrito, disfrutar de un texto informativo o literario, producir una solicitud de empleo convincente, expresar
claramente nuestros sentimientos en una carta...
Haremos algunas consideraciones con respecto a ambos procesos.

AL escribir, los usuarios ponen en juego conocimientos de distinta naturaleza. Quien escribe posee conocimientos
sobre el sistema de escritura o sistema de notacion alfabético, es decir, acerca de sus elementos - letras y tipos de
letras, signos especiales - y las reglas que rigen su relacion. Pero ademas de las letras, quien escribe pone en
accién conocimientos sobre el lenguaje escrito o el "lenguaje que se escribe", segin denominacién de C. Blanche
Benveniste. Es el conocimiento de un lenguaje mas formal a la vez que diferente segln las variedades discursivas,
es decir, un lenguaje que por su uso social es esperable encontrar de manera escrita y que por ciertas
caracteristicas linguisticas denota una diferenciacién textual: el lenguaje de las noticias, de los cuentos, de las
cartas...

Al mismo tiempo, los usuarios conocen y ponen en practica ciertos procedimientos durante el proceso de escritura.
En este proceso redaccional los buenos productores prevén y evallan constantemente qué escribir y como hacerlo
en acciones recursivas de planificacion, textualizacién y revisién hasta lograr el producto deseado. Por lo general,
sus textos no surgen de primera intencion; es necesario volver una y otra vez sobre ellos hasta alcanzar la mejor
produccién en contenido y forma. (1)

Los procesos de escritura también se conceptualizan como procesos mas comprensivos y complejos. La lectura no
se concibe ya como una actividad de descifrado destinada a "tomar" el significado que el autor "deja" a disposicion
del lector del texto. Supone un proceso activo de coordinacion de informaciones de distinta naturaleza en donde el
texto, el lector y el contexto aportan a la comprensién; un proceso de transaccion a través del cual tanto el que lee
como aquello que se lee resultan modificados.

Como en la produccion escrita, también aqui el lector pone en juego, entre otros, saberes sobre el sistema de
escritura y sobre el lenguaje escrito: conoce las letras, las convenciones ortogréficas, y también espera encontrar
desde "el lenguaje que se escribe", cierta modalidad que caracteriza al tipo de texto.

Quien se enfrenta a un texto lo hace desde alguna intencionalidad que le otorga sentido, una intencionalidad que
orienta su accion: lee con el propdsito de obtener una informacién general sobre un tema de interés o para localizar
un dato especifico y profundizar sobre el; lee para seguir instrucciones y realizar de esta manera alguna accion; lee
en voz alta para comunicar un texto a otros, cuidando de hacerlo de la mejor manera posible; lee por leer, guiado
s6lo por el gusto que le provoca la situacién de lectura; lee para escribir, es decir, con el propdsito de extraer
algunas conclusiones y ponerlas al servicio de la propia produccion.

En todos los casos el propdsito guia la actividad del lector. Tal como lo expresa Isabel Solé: " [...] los objetivos de la
lectura determinan cémo se sitda un lector ante ellay cémo controla la consecucion de dicho objetivo, es decir, la
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comprension del texto. Existe un acuerdo general sobre el hecho de que los buenos lectores no leemos del mismo
modo cualquier texto, y que justamente un indicador de nuestra competencia reside ahi, en la posibilidad de utilizar
las estrategias necesarias en cada caso"(1993).

El lector despliega diversas estrategias frente a los materiales escritos. Esas estrategias remiten a acciones de
muestreo para seleccionar algunos elementos y a partir de ellos construir una anticipacion; realizar predicciones en
relacion con el contenido que vendrd; ejecutar inferencias que se derivan de ciertos datos aportados por el autor
pero que no han sido presentados de manera explicita; monitorear constantemente las anticipaciones para
confirmarlas o hacer autocorrecciones, etc.

Las consideraciones realizadas en torno a los procesos de lectura y escritura no son ajenas a los nifios pequefios.
Su adquisicién reconoce un origen preescolar.

Algunas investigaciones ampliamente difundidas en nuestro medio informan cémo los nifios aprenden activamente a
leer y escribir, cbmo "leen" y "escriben" antes de hacerlo de manera convencional, cémo adquieren saberes sobre el
sistema de escritura y el lenguaje escrito a través de su contacto con textos de circulacion social, como se inician en
los procesos redaccionales, cémo construyen estrategias lectoras frente al desafio que plantean las distintas
practicas de lectura (E. Ferreiro, A. Teberosky, L. Tolchinsky y otros). El conocimiento de estos procesos tuvo un
impacto decisivo en el Nivel Inicial.

Ha existido histéricamente una discusion en cuanto a si se debe 0 no ensefiar a leer y a escribir en el jardin de
infantes. En un articulo esclarecedor, E. Ferreiro explica por qué ambas posiciones, al compartir los mismo
supuestos, plantean en realidad un "falso dilema" (1982). Tanto los partidarios de "adelantar” la ensefianza de las
letras y sus combinaciones en jardin de infantes, como aquellos que consideraban que el nifio ain no estaba
"maduro o preparado” para ello creian en la existencia de un punto de partida absoluto o institucionalmente
determinable para que aquél "empezara" a aprender: para unos, el comienzo se localizaba en el jardin, para otros
en el primer afio. Ambos consideraban ademas que la ensefianza se impartia desde un saber acabado -el sistema
alfabético convencional, graduado y presentado letra por letra- y que ninguna otra forma de entender este sistema
existia con anterioridad.

A partir de las investigaciones psicogenéticas, conocemos otra realidad. Frente a los materiales escritos que existen
en su medio social y las acciones que otros ejercen sobre esos materiales, los nifios construyen explicaciones
sorprendentes que hoy podemos interpretar. En este sentido, sabemos que mas alla de las instituciones y aun sin
su permiso, ellos pueden "empezar" a aprender. La difusién de estas investigaciones aporté datos significativos
aporté datos significativos para esclarecer aquella discusién sobre la alfabetizacién en el jardin de infantes.

Sin embargo, el impacto de estos conocimientos en el campo de la didactica dio origen a diversas interpretaciones,
algunas de las cuales reeditaron aquel falso dilema y no lograron abandonar la graduaciéon como criterio orientador
de la ensefianza. En estos casos, transformaron algunas practicas y conservaron otras.

Conociendo ahora las posibilidades de los nifios, el inicio de la ensefianza se desplaza sin dudas al jardin de
infantes. La lengua escrita se acepta como contenido, pues se sabe que los nifios aprenden mas all4 del permiso de
los adultos. Sin embargo, los limites del "poder o estar listos para aprender” reaparecen y nuevamente son objeto
de graduacion institucional. El problema de "cuanto ensefiar" vuelve a condicionar las decisiones pedagdgicas. Hay
una creencia bastante difundida que consiste en pensar que la sala de 5 afios es el momento mas adecuado para
"empezar" a proponer situaciones de lectura y escritura con intencionalidad educativa (¢,desde el inicio o después
de las vacaciones de invierno?); suele considerarse que en la sala de tres afios "son todavia muy pequefios"... La
de 4 es la que mas dudas plantea.

Nuestra opinién es otra. Creemos que el maestro debe propiciar el contacto entre los nifios y las practicas sociales
de lectura y escritura en la diversidad textual desde el ingreso al jardin. Para aprender a leer y a escribir es
necesario que los nifios "lean" y "escriban”, es necesario que se les lea y escriba desde siempre. La idea de
construccion es solidaria con la de interaccion.

¢, Cual es el lugar del jardin de infantes con respecto a la alfabetizacién? Tal vez la respuesta sea obvia. Cuando
decimos que desde muy pequefios los nifios pueden iniciar el proceso de comprension de la lectura y la escritura,
decimos en realidad que ya se estan alfabetizando. Por eso, y porque ademas resulta un contenido valioso desde el
punto de vista cultural, el jardin debe asumir un compromiso alfabetizador. Pero este compromiso no debe
confundirse con la produccion alfabética. No significa estipular niveles de logros por salas o edades, ni adquirir la
alfabeticidad del sistema al egreso del jardin. Supone trabajar los contenidos de manera sistematica, con
continuidad y con propositos claros. Ensefiar desde la posibilidad de los nifios para su transformacion.

¢,Como responder al desafio de la alfabetizacién?

Cuando la lectura y la escritura se convierten en contenido, nos enfrentamos al problema de la transposicién
didactica, es decir, al problema de las transformaciones que han de operarse en aquel objeto social para que pueda
constituirse en objeto de ensefianza. En la tradicion escolar, este contenido aparecia disociado de su uso
extraescolar. En las practicas de ensefianza habitual, aprender a leer y a escribir estaba claramente diferenciado del
leer y escribir real: lo que se leia y escribia se controlaba en cantidad de grafias secuenciadas y extension reducida,
es decir, inicialmente algunas letras en palabras o frases cortas. Se leia s6lo para aprender a leer las letras, se
escribia para reproducirlas con el propdsito de ejercitar el mecanismo de la escritura y para que lo leyera y lo
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escuchara la maestra. La deformacidon del objeto presentaba una version escolar ajena a la practica social, es decir,
un objeto diferente del que en realidad se pretendia comunicar.

Siendo estas préacticas sociales de lectura y escritura objeto de ensefianza también en el jardin, no proponemos una
modalidad didactica que, con continuidad en la Educacion General Bésica, plantee a los nifios situaciones de
ensefianza que giren en torno a la lectura y escritura de textos realmente utilizados en la cultura, contemplando la
mayor variedad posible. Situaciones de produccion e interpretacion de textos completos, con destinatarios claros y
propoésitos comunicativos. Situaciones que planteen a los nifios problemas ante los cuales sea necesario buscar
alternativas de solucién; problemas que permitan aproximaciones sucesivas a los contenidos en las situaciones de
clase produciendo, reflexionando y transformando lo producido. En estas situaciones didacticas, los nifios deben
poder explicitar sus saberes, confrontandolos con las ideas de otros nifios y del docente, y con distintos materiales
escritos, para transformar esos saberes en otros mas proximos a la convencionalidad de los textos y las practicas
que se desea comunicar.

o Bello, A. y Holzwarth, M. (2002). La lectura en el nivel inicial. Buenos Aires: Secretaria General de
Cultura y Educacion. Gobierno de la Provincia de Buenos Aires.

http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2002/1a_le

ctura _en e nivel inicial.pdf
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