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INTRODUCCION

En el marco del Convenio firmado para el abordaje de la Educacion Ambiental
en las instituciones educativas de la Provincia de Cérdoba, y dando continuidad
a las acciones conjuntas, ofrecemos este material que pretende acompanar,

fortalecer y articular las practicas que se estan desarrollando en las aulas.

Es una preocupacion permanente y continua construir de manera positiva
actitudes y practicas que favorezcan una relacion arménica entre los compo-
nentes que conforman el ambiente a fines de contribuir a un cambio cultural,
es decir, pasar de una cultura economicista a una cultura de pertenencia, de
compromisos, de solidaridad.

Ing. Fabian Lopez Prof.Walter Grahovac

Ministro de Agua, Ambiente y Servicios Publicos Ministro de Educacion
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FUNDAMENTACION

La Educacion Ambiental como campo de conocimiento transdiciplinar1 (Ni-
colescu, 1999) intenta superar las barreras de las disciplinas, ya que supone
trabajar con un enfoque sistémico a partir de una mirada holistica e integradora
que permita considerar al ambiente en su globalidad y complejidad. Por ello,
se hace necesario avanzar hacia propuestas de ensefianza que contemplen
aspectos ecoldgicos, socioldgicos, culturales, artisticos, tecnoldgicos, éticos,

politicos, econémicos... que favorezcan su comprension.
En los Disefios Curriculares Provinciales 2012 - 2015 se expresa:

“Los aprendizajes y contenidos vinculados a (...) Educacion Ambiental (...)
han sido incorporados a los diferentes espacios curriculares de la propuesta.
Se entiende que las caracteristicas de las estructuras didacticas en el Nivel de-
beran prever su planificacion por parte de los docentes a los fines de facilitar la
comprension y apropiacion por parte de los estudiantes. Su tratamiento —como
el del resto de las tematicas— reclama, ademas del aporte de los campos de
conocimiento y el reconocimiento de los intereses, saberes e inquietudes de los
nifios/jovenes y sus familias, acuerdos institucionales, modos de organizacion
y practicas que involucren a todos los actores de la escuela. En este sentido, lo
fundamental es la coherencia entre los contenidos desarrollados y las acciones

gjercidas frente a los nifios/jovenes y con ellos.”

Por ello, se hace necesario que en el Proyecto Educativo de cada Institu-
cion se refleje un verdadero compromiso entre la escuela y su comunidad con

relacion a las problematicas ambientales que la afectan.

La educacion es el medio adecuado para desarrollar conciencia en la so-
ciedad sobre la proteccién del ambiente y la supervivencia de la biodiversidad.
Los nifios y jovenes seran entonces constructores de politicas activas en pos

del ambiente. Asi, la incorporacion de la Educacion Ambiental en los curriculos

La transdisciplinariedad concierne al prefijo “trans”, a lo que simultdneamente es: entre las disciplinas, a
través de las diferentes disciplinas y mas alla de toda disciplina. 9
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y la puesta en marcha de actividades que la lleven a la practica, la convierten en
la herramienta necesaria para actuar en el contexto global actual, reafirmando
la necesidad de que los vinculos entre los componentes del ambiente sean ar-
monicos. Por lo tanto, considerar estrategias acordes a lo expresado para desa-
rrollar en el aula, es estimular una cultura de valoracion y respeto del ambiente
como asimismo incentivar la participacién activa e integral de la ciudadania en

su conjunto.
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PRESENTACION

El presente documento esta dirigido a equipos directivos y docentes de las
instituciones educativas con el fin de brindar marcos conceptuales y practicas
educativas que permitan promover y sostener responsablemente acciones de

Educacion Ambiental.

En primer lugar, se presenta un analisis introductorio del origen y la evo-
lucién de la Educacion Ambiental; luego, se dan a conocer —brevemente— los
principales enfoques tedricos sobre ella (Anexo 1), con el fin de aportar diversas
miradas enriquecedoras para las discusiones y las decisiones dentro del ambito

escolar.

A continuacion, se realiza el tratamiento de los objetivos de la Educacion Am-
biental y se ponen en evidencia los aprendizajes y contenidos propuestos para
su desarrollo en los disefos curriculares de la provincia de Cérdoba, Argentina.
Ademas, se presentan algunos formatos curriculares y pedagogicos propues-
tos en dichos documentos curriculares, como herramientas metodologicas para
las practicas escolares. También se comparten diferentes maneras de abordar
la Educacion Ambiental — juegos, estudios de caso, etc. — que ayuden y per-
mitan la construccion de un pensamiento critico, divergente, abierto y reflexivo
(Anexo II). Finalmente, se expresan consideraciones acerca de la tematica de

la evaluacion.

Finalmente, se incorpora en Anexo Il un informe que pretende dar a conocer,
a la poblacion en general y a la educativa en particular, informacion estadistica
sobre datos cuantitativos y descriptivos de trabajos que realizaron escuelas de
la provincia de Cordoba, en el marco del “Dia Mundial del Medio Ambiente”.

11
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Un poco de su historia...

12



EducaciénAmbiental‘

LA EDUCACION AMBIENTAL

Un poco de su historia...

Fue precisamente en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Humano, celebrada en Estocolmo en 1972, la primera vez que se hablé sobre
los derechos que tiene el hombre en cuanto a la libertad, la igualdad y el disfrute
de condiciones de vida adecuadas en un medio de calidad, tal que permita el
bienestar, pero con la obligacion de protegerlo y mejorarlo para las generacio-

nes presentes y futuras.

...de su origen...

El Seminario Internacional realizado en Belgrado —Yugoslavia— en 1975, lle-
vado a cabo por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) y el Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente (PNUMA), es el encuentro fundacional de la Educacion Am-
biental. Alli se acord6é La Carta de Belgrado, documento que aclara conside-
rablemente las metas, objetivos y procedimientos que orientan los programas
mundiales de Educacion Ambiental. También se aborda la cuestién de los mo-

delos econdmicos y de sus repercusiones ecologicas y sociales:

“Es absolutamente vital que los ciudadanos del mundo insistan en
que se tomen medidas en apoyo de un tipo de crecimiento econo-
mico que no tenga repercusiones nocivas sobre la poblacion, que
no deteriore de ningun modo su medio ni sus condiciones de vida.
Es necesario encontrar la forma de que ninguna nacion crezca o
se desarrolle a expensas de otra, y de que ningun individuo au-
mente su consumo a costa de otros” (UNESCO, 1976, p. 13).

13
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Como una prolongacion de la Conferencia de Estocolmo, cuyas implicancias
habria de precisar en materia de educaciéon, en el afo 1977, sélo dos afos
después del Seminario de Belgrado, se celebré en Thbilisi, la capital de Georgia
(URSS), la primera Conferencia Intergubernamental de Educacién Ambiental,
también organizada por la UNESCO en colaboracién con PNUMA. La Confe-
rencia:

- “Dirige un llamamiento a” los Estados Miembros para que incluyan en sus
politicas de educacion la incorporacion de contenidos y actividades relaciona-
das con el cuidado del ambiente;

- “Invita” a las autoridades de educacion a intensificar la reflexién, investiga-
cion e innovacion respecto de la educaciéon ambiental;

- “Insta” a los Estados Miembros a colaborar en ese contexto mediante el
intercambio de experiencias, investigaciones, documentacion y materiales, y a
qgue pongan al servicio la formacién de investigadores y docentes;

- “Insta”, por ultimo, a la comunidad internacional, a que ayude a fortalecer la

colaboraciéon hacia la Educacion Ambiental.

Este acontecimiento y los documentos que de él surgieron siguen, actual-
mente, siendo considerados como bases fundamentales de cualquier programa
de Educacion Ambiental.

...evolucion...

Desde finales de los afos sesenta y principios de los setenta del pasado Siglo
XX, se llevaron a cabo reuniones en diversos paises que trataron el tema de la
Educacion Ambiental, con una posterior toma de decisiones que manifestaron
un sentir colectivo. Asi aparece ya, en Gran Bretafia, Suecia, Francia, Peru,
Venezuela, entre otros, la concepcién de la Educacion Ambiental no como una
nueva disciplina sino como una dimensidén que requiere de un tratamiento inter-
disciplinar. El ambiente se considera tanto en sus aspectos fisicos como en los
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sociales, culturales, econdmicos,... y las recomendaciones se centran en que
su estudio comience en el entorno inmediato.

Pero la evolucion de la Educacion Ambiental no se inscribe en una historia li-
neal, sin sujetos, que se construye en una trama continua de hechos sucesivos.
Si consideramos la década de los ainos 70, podemos observar que en el ambito
del modelo anglosajén, la Educacion Ambiental estuvo contextualizada no sélo
en las reuniones internacionales, sino también en el conjunto de acontecimien-
tos que podemos abarcar dentro de la expresion “movimientos contracultura-

les”, que ofrecian una vision diferente a las politicas del Primer Mundo.

Si bien en el discurso oficial comienza a mencionarse a partir de 1972, con
la Declaracion de Estocolmo, en América Latina tardé aproximadamente una
década para comenzar a conformarse como un campo con especificidades pro-
pias de la region. Los afos ‘80 se caracterizaron por el aplazamiento y atraso
economico que determinaron la pérdida de los logros alcanzados en la déca-
da anterior. En este mismo periodo, Ameérica Latina tenia escaso peso politico
en el contexto internacional en contraste con la dominaciéon de Estados Uni-
dos, no obstante lo cual la pedagogia hegemédnica norteamericana se enfrenté
con posicionamientos diversos: enfoques humanistas, criticos, funcionalistas...
quedando aquella bajo la influencia de un discurso educativo antagénico que
incluyo tanto al positivismo y a la racionalidad instrumental, como a la pedago-
gia libertaria.

A partir del impacto que las repercusiones de la Conferencia en Thilisi y de
diferentes encuentros organizados en muchos paises tuvieron sobre las autori-
dades educativas y los educadores de todo el mundo, la Educacion Ambiental,
entre 1979 y 1981, se torn6 mas operativa. Se propuso formar a docentes y
promover la incorporacion de tematicas relacionadas con la problematica am-

biental en los programas de estudio y materiales didacticos.

En 1987, la Comision Mundial sobre Medio Ambiente y Desarrollo de la Or-

ganizacién de las Naciones Unidas (ONU) elabora el documento Nuestro Futuro

15
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Comun mas conocido como “Informe Brundtland”. La Organizacién lo publico
en abril del mismo afo, con un enfoque optimista, planteandose la posibilidad
de obtener un crecimiento econémico basado en politicas de sostenibilidad y

expansion de la base de recursos ambientales.

En ese mismo afo, se realiza el Congreso Internacional de Educacion vy
Medio Ambiente en Moscu (URSS) en el que se evaltuan las necesidades y prio-
ridades para el desarrollo de la Educacion Ambiental luego de diez afios de ac-
cion, y se fijan las estrategias para la década de los noventa. En este Congreso

|ll

se define a la Educacion Ambiental “como un proceso permanente en el que los
individuos y la comunidad se conciencian de su medio ambiente y adquieren los
conocimientos, valores, destrezas, experiencia y también la determinacion que
les permitira actuar - individual y colectivamente - para resolver los problemas

presentes y futuros”.

En 1990, se realiza la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, en
Jomtien, Tailandia, donde se reclama priorizar la educacién en los paises en
vias de desarrollo.

...y en nuestro pais...

Al ano siguiente, el Ministerio de Educacion y Cultura de la Nacién Argentina
publica el documento inicial del Programa Educacion y Medio Ambiente, y en
forma conjunta con los Ministerios de Educacion Provinciales, emprende la ta-
rea de incorporar la tematica ambiental en el curriculo de la Educacion Primaria

y Secundaria.

La Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable del Ministerio de Salud y
Ambiente del Estado Nacional propone acciones cuyo objetivo fundamental sera
llevar a cabo la implementacién de planes y programas en los sistemas de educa-
cion formal y no formal de la Nacion en conjunto con los Consejos Federales de
Ambiente, de Cultura y Educacion, y con los organismos nacionales, provinciales

y municipales con competencia en la politica y la gestion educativo-ambiental.
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Ademas de los actores gubernamentales, se incorporan asociaciones civiles,
empresas, profesionales técnicos, investigadores y medios de comunicacion.

Diadlogos desde Latinoamérica...

En el afo 1992, se realiza el | Congreso Iberoamericano de Educacion Am-
biental en Guadalajara —México— bajo el lema “Una estrategia para el Futuro”.
Sirvié de inicio para el desarrollo de la Educacion Ambiental en la regién y conté
con la presencia de educadores ambientales de mas de 25 paises latinoame-
ricanos, destacandose la importancia de las organizaciones sociales para la
construccion de una sociedad ambientalmente prudente y socialmente justa.

En ese mismo afio, se realiza la Conferencia Mundial sobre Medio Ambiente
y Desarrollo “Cumbre de la Tierra”, en Rio de Janeiro —Brasil— de la que surgen
los documentos Carta de la Tierra'y Programa 21. En este ultimo, se reorienta
la Educacion Ambiental como instrumento al servicio del desarrollo sostenible.
Educacion, concientizacién y capacitacion son las tres grandes areas sobre las
que se constituye el nuevo marco de accion a escala mundial. En el Capitulo
36 - “Fomento de la educacion, la capacitacion y la toma de conciencia™ se

enuncian principios como:

“Para ser mas eficaz, la educacion en materia de medio ambiente y
desarrollo debe ocuparse de la dinamica del medio fisico/biol6gico
y del medio socioeconémico y del desarrollo humano, integrarse en
todas las disciplinas y utilizar métodos académicos y no académicos

y medios efectivos de comunicacion’.

“La capacitacion deberia apuntar a impartir conocimientos que ayu-
den a conseguir empleo y a participar en actividades relativas al me-

dio ambiente y desarrollo”

Asi es que la Educacion Ambiental, como proceso permanente, va cambiando
a medida que lo hacen las problematicas emergentes, y de esta manera se va
definiendo y promoviendo.

17
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A partir de la década de los afios noventa —caracterizada por la globaliza-
cion econdmica y sus consecuencias mas inmediatas y visibles (incremento de
los indices de pobreza, marginalidad social, el derrumbe de los precios inter-
nacionales de las materias primas, entre otras)—, ante los desastres naturales
y el agotamiento de los recursos y con la motivacién que significd la Conferen-
cia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo (CNUMAD), se
produjeron cambios significativos en las definiciones de politicas y de practicas
que llevaron a la Educacion Ambiental a trascender los limites de la educacién
formal. Se potencia asi su incidencia —tanto en la educacion no formal como en
la comunidad y entre profesionales— en los procesos de volver a pensar el con-
cepto de desarrollo sustentable y la complejidad que encierra un cambio hacia
la sustentabilidad.

El Il Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental tuvo lugar en Gua-
dalajara —México— en 1997. En este evento, se trabajé sobre ejes como el
profesionalismo de los educadores, la Educacion Ambiental en escuelas y uni-
versidades, la Educaciéon Ambiental comunitaria, poblacion, consumo, los dere-
chos humanos, relacion entre medios masivos de comunicacion y Educacién
Ambiental, educacién para la conservacién y el turismo. También abordé la po-

sicion regional sobre las propuestas de Thilisi frente a la agenda 21.

A través de la Educacion Ambiental incorporada a todos los sectores socia-
les, se puede avanzar en la reconceptualizacion de la practica. Es asi que el
sector docente comienza a incluir la Educacion Ambiental en los curriculos de

las escuelas y universidades.

El Il Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental se realizd en Caracas —\Vene-
zuela— en el afno 2000, bajo el lema “Pueblos y Caminos hacia el Desarrollo Sostenible”.
Alli se analizo el futuro de esta area en el nuevo milenio con miras a la construccion de un
nuevo perfil: una Educacion Ambiental con significado y pertinencia para los pueblos con
un marco comun de estrategias y materiales de comunicacion, creacion de redes ambien-

tales y una propuesta de educacion para el desarrollo sostenible.
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En la Cumbre Mundial de Desarrollo Sostenible (Rio + 10), realizada en el
afo 2002 en Johannesburgo (Sudafrica), se planted en forma explicita la urgen-
te necesidad de identificar los recursos financieros y técnicos necesarios para
que el desarrollo sostenible sea una realidad y beneficie directa y particularmen-

te a las comunidades rurales y urbanas de los paises en desarrollo.

El IV Congreso Iberoamericano de Educaciéon Ambiental, en 2003, realizado
en La Habana —Cuba- bajo el lema “Un mundo mejor es posible”, planted la
necesidad de revisar las politicas y estrategias nacionales de Educacion Am-
biental, ademas de promover nuevamente la creacidén de una alianza latinoame-

ricana y del Caribe para el ambiente y el desarrollo sustentable.

En nuestro pais, en 2004 se realiza el | Congreso de Educacién Ambiental
para el Desarrollo Sustentable en Embalse de Rio Tercero, Cérdoba. ElI Con-
greso desarrolla la problematica de la Educacion Ambiental y su relacion con la
sustentabilidad en los sistemas de educacion formal y no formal de la Argentina.
Se trabaja en acordar marcos conceptuales, pedagogicos e interculturales para
consolidar la Educacién Ambiental.

El V Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental se realiza en Join-
ville (Brasil) en 2006, bajo el lema “La contribucién de la Educaciéon Ambiental
para la sustentabilidad planetaria”. Temas como educacion, medio ambiente y
globalizacién en el contexto Iberoamericano; politicas de fomento para la Edu-
cacion Ambiental; Educacién Ambiental, ética y sustentabilidad cultural como
identidad y diversidad, fueron los que se debatieron con el objetivo de contribuir
a la construccion de valores, bases culturales y politicas que favorezcan a la
promocion de sociedades sustentables. Se debate, ademas, acerca de dos de
las principales vertientes de identidad para el trabajo educativo con la tematica
ambiental, en el marco de la Educacion para Todos. Por un lado, la Educacion
Ambiental, que en el contexto Latinoamericano se presenta como interfaz comprometida
con la transformacion social y, por otra parte, la Educacion para el Desarrollo Sostenible,

propuesta por la UNESCO, que afirma haber incorporado la dimension social.

19
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El VI Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental se realiza en San
Clemente del Tuyu, Buenos Aires, en 2009, con el fin de discutir y reflexionar,
desde las diversas miradas locales, en torno a tres ejes: el fortalecimiento de las
politicas publicas en Educacion Ambiental, la revision del sentido de las practi-
cas educativo-ambientales y sus estrategias metodoldgicas, asi como también
las perspectivas de los procesos educativo-ambientales impulsados en |bero-
ameérica.

El VII Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental Comunitaria esta
programado para llevarse a cabo en Lima, Peru en el mes de setiembre de
2014. Bajo el lema “Educarnos juntos para la sustentabilidad de la vida” y con el
fin de promover el intercambio de experiencias y avances en educacion ambien-
tal de la region, se desarrollaran temas como las politicas publicas, la intercultu-
ralidad, los saberes y el dialogo, la transformacion social y cultural, gobernanza
internacional, las sociedades y modos de vida sostenibles, entre otros.

Miradas que posicionan...

En el recorrido realizado, se destaca que el concepto de Educacion Ambiental

ha sufrido importantes cambios en su breve historia. Como todo cuerpo de co-
nocimiento en proceso de construccion, la Educacion Ambiental se fue confor-
mando en funcion de la evolucion de los conceptos involucrados. Ha pasado de
ser considerada desde un enfoque relativo a la conservacion y a lo netamente
ecoldgico, a caracterizarse por una vision integral de interrelacion sociedad-
economia-naturaleza. En este sentido, la complejidad que encierra la Educa-
cion Ambiental —determinante de su constante revision—— arroja discursos dife-
rentes y variadas proposiciones para concebirla y llevarla adelante.
Sauvé (2004) propone quince corrientes en Educacion Ambiental, y distingue
las mas antiguas (desarrolladas entre los afios 1970-1980) de las mas recien-
tes. La nocion que la autora desarrolla sobre corrientes, versa en una forma
universal de entender y efectivizar la Educacion Ambiental.

En la siguiente tabla, se presentan las mencionadas corrientes, cuya caracterizacion se

ofrece en el Anexo |:
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Primeras corrientes

Corrientes recientes

naturalista

holistica

conservacionista / recursista

bio-regionalista

resolutiva praxica
sistémica critica
cientifica feminista
humanista etnografica
moral / ética eco-educacion

sostenibilidad / sustentabilidad

Cada una de estas corrientes reune y muestra caracteristicas propias sin
que ello indique que se excluyan mutuamente; de hecho, muchas de ellas son
compartidas.

Estas miradas se interrelacionan y complementan permitiendo alcanzar una
comprension mas profunda de la realidad. Construir una mirada propia permitira
avanzar en la reflexion critica sobre las practicas culturales y cientificas que se
construyen desde los grupos humanos, exponer puntos de vista y disefiar estra-
tegias de intervencion en relacion con la responsabilidad por la proteccion del
ambiente que favorezcan la participacion efectiva en el ejercicio activo y critico
de la ciudadania.

En este marco, las planificaciones escolares deben incluir las diferentes pro-
blematicas y contemplar la dinamica permanente que en ellas se suscita. La
pérdida de la biodiversidad, el agotamiento de los recursos no renovables, el
aumento de la poblacién, la contaminacion del agua, aire o suelo; la desigual-
dad social, las energias alternativas, entre otros, son tematicas que se pueden
abordar incentivando el cuestionamiento, el analisis, la critica, a través de he-

rramientas que permitan construir nuevos conocimientos.

21
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En este sentido, llevar a cabo practicas aulicas que ayuden a resolver si-
tuaciones del presente o a tomar decisiones en el futuro en forma democratica,
colaborativa, cooperativa y solidaria es el objetivo a lograr mediante propuestas
que comprometan tanto a cada una de las personas como a la sociedad en su

conjunto.

Intenciones que orientan...

Como ya fuera sefialado arriba, la Carta de Belgrado (UNESCO-UNEP, 1975)
y la Declaracion de Tbilisi (UNESCO, 1977) son consideradas como documen-

tos fundamentales para el desarrollo de la Educacion Ambiental.

En la Carta de Belgrado se encuentra definido el propdsito principal: Desa-
rrollar una poblacion mundial consciente y preocupada acerca del ambiente
y los problemas asociados y que posea los conocimientos, aptitudes, actitu-
des, motivaciones y el compromiso de trabajar individual y colectivamente en la

solucion de los problemas actuales, asi como en la prevencion de los futuros.

En la Declaracion de Thilisi se establecen tres objetivos generales:

- Fomentar una clara conciencia y preocupacion por interdependencia de los
asuntos economicos, sociales, politicos y ecoldgicos en areas urbanas y rurales.

- Proporcionar a cada persona oportunidades para adquirir conocimien-
tos, valores, actitudes, compromiso y aptitudes para proteger y mejorar el
ambiente.

- Crear nuevas pautas de comportamiento hacia el ambiente en indivi-

duos, grupos y la sociedad en general.

Con el transcurso del tiempo, se realizaron avances significativos en el cam-
po de la Educacion Ambiental, lo que llevd a cuestionar estos objetivos en
diferentes ocasiones. Sin embargo, la mirada compartida internacionalmente

acerca de las capacidades necesarias para formar ciudadanos ambientalmente
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alfabetizados tiene su basamento en ellos, a pesar de las modificaciones, am-
pliaciones y reformulaciones que se efectuaron. En la actualidad, el acento esta

puesto en:

- Conservar la integridad de los ecosistemas en un marco de equidad social.

- Erradicar la pobreza.

- Finalizar con toda forma de violencia social.

- Fortalecer la convivencia.

- Brindar oportunidades de desarrollo para todos los pueblos del mundo en
un marco de justicia social.

...propositos...

Para la formacion de una ciudadania ambientalmente alfabetizada, se plan-

tean como propositos:

- Estimular la apropiacién y desarrollo de conocimientos, practicas y valores
inherentes a la Educacion Ambiental en la escuela y la comunidad.

- Ofrecer oportunidades para que los estudiantes construyan sus propios
conocimientos a través de investigaciones practicas y de analisis de materiales
de estudio.

- Promover el desarrollo de procesos de pensamiento critico y creativo, cla-
ves para identificar, investigar y analizar los problemas ambientales, asi como
para formular y evaluar soluciones alternativas.

- Propiciar oportunidades para el desarrollo de una comunidad de apren-
dizaje activa, donde los participantes comparten ideas y experiencias, en un
marco de respeto para un mejor entendimiento y resolucion de la problematica
ambiental.
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- Promover una vision integral, sistémica y compleja del ambiente a través
de la incorporaciéon del analisis tanto de aspectos socioculturales (economia,
cultura, politica y sociedad), como el de procesos y sistemas naturales.

- Generar espacios para trabajar individual y cooperativamente en la mejora
de las condiciones ambientales.

- Estimular el desarrollo de capacidades para reconocer la incertidumbre,
imaginar escenarios alternativos y adaptarse a condiciones e informacion
cambiantes.

...sintesis...

Podemos decir que, en definitiva, los propdsitos formativos de la Educacion
Ambiental se orientan a favorecer el analisis del contexto, la reflexion critica
y la accioén responsable en torno a las problematicas ambientales locales. La
comprension y el conocimiento de la realidad local junto a las capacidades de-
sarrolladas para actuar en ella, posibilitaran a los estudiantes afrontar nuevas
dimensiones de las problematicas —sistemas mas abarcativos (como el provin-
cial, nacional, mundial), temas mas complejos— y estar mejor preparados para
abordar otros problemas y oportunidades como ciudadanos formados, informa-
dos y participativos, es decir, ambientalmente alfabetizados.

Aprendizajes y Contenidos...

En el texto del encuadre general del disefio curricular de la educacion secun-
daria jurisdiccional, se hace referencia a que el curriculum, en tanto seleccion
de contenidos, constituye un sistema de construccion de legitimidad cultural en
torno a un conjunto de saberes comunes y expresa acuerdos en torno a lo que
habra de enseriarse en el espacio escolar. (Gobierno de Cordoba, Ministerio de
Educacion, p. 6).
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En los Disefios Curriculares provinciales, se definen aprendizajes y conte-
nidos que reflejan fuertes vinculos con el desarrollo de capacidades complejas
que los estudiantes pueden fortalecer para proyectarse hacia el conocimiento
del entorno natural y social, y su sustentabilidad.

La incorporacion de la dimensidn ambiental en el curriculo implica el com-
promiso de mirar los espacios curriculares y pensar a la Educacion Ambiental
en todos y cada uno de ellos.

...ensayos...

Se presentan a continuacion los aprendizajes y contenidos de los diferen-
tes campos de conocimiento de la Educacion Inicial y espacios curriculares
de la Educacion Primaria y Secundaria, desde los que se podrian abordar
diferentes tematicas relacionadas con el tema “ambiente”.

...en el Diseino Curricular de la Educacion Inicial...

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS NATURALES Y TECNOLOGIA
OBJETIVOS

SALA DE 3 ANOS SALA DE 4 ANOS
Iniciarse en la exploracién y observacion del ambiente cercano.

SALA DE 5 ANOS
Fortalecer la exploracién y
observacion del ambiente cercano.

Ampliar la nocién de ambiente comenzando el reconocimiento de la
diversidad social, natural y tecnoldgica.

Afianzar la nocion de ambiente a
través de la identificacion de sus
principales elementos constituyentes.

Iniciar el reconocimiento de cambios que suceden en el ambiente y en el
propio cuerpo, ya sea provocados o que ocurren naturalmente.

Describir  algunos cambios que
suceden en el ambiente y en el
propio cuerpo, ya sea provocados o
que ocurren naturalmente, durante
distintos periodos.

Valorar la vida y el ambiente reconociendo la importancia de su cuidado.

Reconocer algunas actitudes y conductas responsables que favorecen el
cuidado de si mismo, de los otros y del ambiente.

Manifestar actitudes que reflejen el
cuidado de si mismo, de los otros y
del ambiente.

Iniciarse en la identificacion de algunos problemas ambientales que
afectan la vida cotidiana.

Reconocer  algunos problemas
ambientales y posibles acciones de
solucion.

Iniciarse en practicas de cooperacion hacia el cuidado del ambiente.

Construir progresivamente la
valoracién de las propias acciones
solidarias y las de los otros, a partir
de situaciones de juego y de la vida
cotidiana.

acerca de la realidad.

Iniciarse sistematicamente en la observacion, busqueda, registro, interpretacion y comunicacion de informacion
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APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

SALA DE 3 AROS SALA DE 4 AROS SALA DE 5 AROS

Conacimiento ¥ veloracion de algunos episodios de | Identificacion y waloracion de algunas
nueatra historia & raves de testimonios del pasado | eplsodics de nuestra historla a lravés

CIENCIAS y 5us huelas presenies en el espacio vivido. de festimanias y fuentes del pasado y
SOCIALES i}ﬁmhmas presentes en el espacio

Identificacion de las modificacionss y
constnucciones  realzadas  por e
hambra &n &l espacis vivido (13 cuadra
de la escuels, la plaza y sus
drededares, entra olfos).

Walracion dal didkego y la escucha como praclicas necasanias para & alanzamienlo del
respeto por las diversas opinones.

Wenifizacion de algunes cambics que ccumen en &l | Reconocimiento de los  principales
ambeente natural cersan. CAMDGE ¥ PROCESOS QUe S8 regisiran
en &l ambiente netura cercana,
CIENCIAS leniifizacion y apropiecian de aklgunas acciones cotidianas de cudedo del ambients.
endifizacion y epropiacion de los prncipales problemas ambisntales que afectan la vida del
MATURALES | Jardin de Infankes v g2 la comunidad ocal.

Reconocimients  del | Descripcidn del paisaje, | Identificackin ded  pasaje donde se
paisaje cercand. diferancianda ka fisma y &l | vive ¥ de |a relacidn del hambre con el
oz paisape 3 travds de la ulilzaciin de sus

MECUrsDE.

Fizspeto, veloracion y cuidsdo de los seres wivas.
Explaracion, plamea de interraganies, observamon, experimentacian, anficpacian, registmo,
blsgueda y comunicacdn de informacian sobre & ambienie

Mentficacion  de ks recwsas vy productos | Idenfificacien de 1z relackin de los

tecnolipicns del armbiarile cercana. profuctos tecnologicns del  ambients

TECNOLOGIA cercanc con |z necesidades que
salislacen.

Praciicas de COCPEracion y Colaboracion.

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE EDUCACION ARTISTICA
OBJETIVOS

PLASTICA

SALA DE 3 ANOS SALA DE 4 ANOS SALA DE 5 ANOS
Dezcubrr  dislintos  modos  de | Explorar, elegr v onganizar modos | Explorar, elegir y omganizar modas
accionar oon los elementos que lo | de sccionar acordes & lo que quisre | de accionsr  scordes & sus

rodean. reafizar, identificando los resullados | inlenciones y eslablecer relaciones
que obitiene. anirz lo gue hace y los resultadas
g chiliene.

[ Ampliar ko capacidad de percepcién | Disfrutar mirando v profundizar su capacidad de percepcion, obsorvaciin @ |
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¥ e obsarvaciin, | interpretacion a partic del contacie con diversos fipos de imdgenes
Diginutar del contacta con diversog lipos de imagenss visuakes, constnvendo significados personakes

Expresar wvivencizs 2 frawés del
Enguale musical.

Expresar emociones y sentimientos por medio de diferentes expresionas
rmusicales.

Fraproducir sonidas ded ambente nalural v social

Enrguecer su capacidad de representacidn y comunicacidn

Milizar |3 expresion corporal v lealral como medic de expresin v | Reconocor v oulilzar la exprasitn
COMUNICATAN de sus senfimientcs, BMociones ¥ pensamienics corporal y featrel comp medio de
BApresiin y comumicackn o sus

selimientos,  emociones i
SENSACINES.
Explorar  y  defular  de  sus | Explorar  y  disfular  de  sus | Explorar y  reconocer  sus
posibilidades de sxpresion. posibifdades de exprasion en forma | posibilidadss de espresidn.
crealiva ¥ sensible,
APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

PLASTICA

SALA DE 3 ANDS

SALA DE
4 ANOS

SALA DE 5 ANOS

Busqueda de simililudes v derencizs en la
. imagen y comperativamente entre  disfntas
LA APRECIACION imdpenss do dderentos ambientas.
Interpratacion personal de bo | Inlempretacion de o observado ¥ constriccion de
phsereadn (o que |z imegen | significedos persongles (o pue 1A imagen
MUESIE ¥ Eveca), MUESIE ¥ Evaca),
LA PRODUCCION EN LA Erwmmgn-ﬂﬁ rlb_tdfiar-
| La regresarnlacon iCa pinlar.
BIYENLA El collage
TRIDIMENSION La regresentacin escullinca; modela y constru

LERGUAJE MUSICAL
SALA DE SALA DE

4 AROS

SALA DE 5 AROS

3 ANOS

Reconocimiane de 0% difsrentas

Expleraciin de su medic: loe sonkdos de la S e il i

EXPLORACION SONORA | Naturalezs, los sondes de la cale, Ios
_ sonicos artficales, ol patio ded [ardin, el | oot B4 PIOCBIENCE, S
¥ PRACTICA DEL hogar, etc: oualidad, su emsar, efc. Juegas
con |ps sonldos del entomo que
LENGUAJE MUSICAL | Eyocaciin, explorackin y reproducckn de | favorezcan relaciones

spnidos  del eatomo  nalusal y  social
nmedigly descubriends sus posibibdades

EEQIEEIvas.

interpersonales & imegracian con &
arupo.

Recanaocimignio da |as cualidadss sanoras
en el entomi nabural y sockal,

Reconocimiento ¥y disciminacicn
de las cuslidades del sonido a
fraves de difarentes maleralas
emisores;  alementos  natursles,
nstrumaniss, rEEUrEds
fecnoldgicns, o,

LENGUAJE CORPORAL ¥ TEATRAL
SALA DE 3 ANOS SaLa DE

SALK DE 5 ANDS
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CONSTRUCCION DE Paricipacion y disfrute en espectaculos vwo encusntros de dierentes ares del
AN,
IDENTIDAD Y CULTURA  Fpjoracion y rallesdn sone vwenclas en las manilestacionss arstico-cullurales.

EXPLOTACION Y Desarrollo progresivg de la atencidn, obsavecidn, imeginacion y percspeicn.
PRACTICA DEL Produccian de situaciones dramaticas con temas v molkes, reales v fantdstions,

LENGUAJE TEATRAL

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE EDUCACION FiSICA
DBJETIVD3

SALA DE 3 AROS SALA DE 4 AHOS SALA DE 5 ANDS
Aprandear 3 jugar.

Ayanzar en al desarmallo de acliludes de cooparacion i hdbilos da cuidado de si mismo y de los olros.
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Digrular en la  realizacon de
actidades v juegos en confactn

Paricipar en aclividades y jusgos en
cortacio con el embiente natural,

Faricipar an aciividades ¢ juegos
en contactd con & ambiente

con el ambiante natural. manfastando aclibudes de prabeccion | natural, con creciends autonomia,
y cuidado del mismao manifestande actitudes de
prabecciin v cuidads del mismo.
APRENDIZAJES ¥ CONTENIDOS

SALA DE 3 ANDS

SALA DE 4 ANOS

SALA DE 5 ANOS

ambiente natural.
Conocimems ¥

Condcimients ¥

praciica de normes | prachics de
referidas al cudado y | actividades

praseryacion del | corparales ¥
ambiente, ludomatrices @n

ambienfz natural en
funcidn ded cudado y
prateceion del mesma.

EM RELACION CON LAS Participacion en actividades ludomotrioes ¥ expresivas que pemmitan |a
PRACTICAS LUDOMOTRICES | exleronzacitn de sensacionss y amacionas,
EN INTERACCION CON OTROS | Construccion y practica de jusgos grupales de cooperacidn,
EN RELACION CON LAS Expenmentacicn Experimentacain sensoperceptiva y
PRACTICAS CORPORALES sansble, descubrirmienls de sensacionss v omodonos
LUDOMOTRICES EN EL participacicn y duraniz la realizaritn de actividadss comporakes v
AMBIENTE NATURAL ¥ OTROS | dislrule de rolrices en el ambiente natural,
expenzncias en &

Participacin y disfrule de
experienciezs en &l
ambiente natural,

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE IDENTIDAD Y CONVIVENCIA

OBJETIVOS
SALA DE 3 ANOS

SALA DE 4 ANOS

Expresar y reconocer diversas emociones y senfimientos,

SALA DE 5 ANOS

Reconocer y wtilzar convenciones saciakes qus requlen sus relaciones interpersonales,

Iniciarse en |3 formacadn de hihitos y actibudes de cuidado de si mismo v de los ofros.

decisiones par 5i mismo.

Incrementar ka capacidad de ejscutar
diversas  acciones v loma  de

Descubrir y disfrutar autenomia creciene en el secionar cotidiang.
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Explorar stuaciones o8 interaccién | Valorar y respetar ka diversidad cultural, étnica, de género, de ideas, eic. |
can la diversadad culural.

Comenzar a8 adguinr achludes v conductas responsshles  que
favorezean el cuidada v la proteccikin del ambiente,

Desamallar pasibiidades de resciver conflictos & fraves de diderentas
modalidades de diglogo y negociacion con los damas.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

SALA DE 3 ANOS SALA DE 4 ANDS SALA DE 5 ANDS

Recanacimisnio y valoracion de las caactenisticas y cuslidadss personalss propias. de olros miembnos de la
comuredad escolar y de obros secthores

Expresitn y comunicacion de santimenios ¥ Emaciones,

Cuidado de ios chietos v espacos persanakes y comparidos

Reconacimientn de situacionss cotidianas de peligno y ensayno de acciones de resolucion

Précsicas de cooperacidn y colzborariin

Faspato por log demsas v por b ajgno

Respein por la corwvieencia en kos distinns espacios publicos.
Reconacimientn de convencinnes sociales que facilitan |2 comvivenciz entre
laz persanas que comparlan liempos ¥ eSpacios comunas,

Construczidn de scuerdos para establecsr vinculas positivas con pares y
adulios

Parlicipacion  en  rellexsones  sobre
situaciores  conflicivas de la vida
colickana, real o factible, relacionadas
can Bl ejercicic da  derschos g
responsabilidades de |a vida social,

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE LENGUAJE ¥ LITERATURA
OBJETIVOS

SALA DE 3 ANOS SALA DE 4 ANDS SALA DE 5 ANOS
Participer en situaciones de imteracciin sociccomunicaiiva con progresiva conciencia de las capacidades, las
actibudes, las convenciones v los valores imglicades,

Cwsersilicar sus  posbildades  de | Inciarse en el desamalle de conductas de escucha activa, y construcciin

niencambio comunicativo, | de sentido & parfr de ks menssjes con los que inlerachia
“abriéndose” a la patabra de ofros con
nienas y raspsio.

Reconocer |25 funcionss socisles de | Reconocer los usos y contesdos de |2 kengua escrnila en su commidad.

i3 |eciura i |3 escritura, |
Lkikzar el lenguaje de manera cada
wez mas reflaxiva, poniendo  en
relacidn lps modos de decir con los
proposdos comumicadas,  bas
interiocuiores y los conexios
Interaciuar con sus pares vy &l
docenbs en proyactos de produccion
grupal.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

SALA DE 3 AROS SALA DE 4 ANDS SALA DE 5 ANOS
Expresién de necesidades, | Intercambio en tomo @ gustosidisgusios, preferencias, estados de
amociongs, senfimionios y | Animo, opiniones, acuerdos v desacuerdos & lravas  de
deszos, Expresiones cads vez mas complejss
LENGUAJE | Invencin y relatn de escenas y suacionss & panir de imégenss,
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ORAL

Producciin de descripoiones.,
Paricipaciin ~ activa  en
sifuaciones sencillas g
cofidianas de  planSicacion
de lams.

Participacién activa y reflexdva
en stuacionss cofidianas de
planificacion de taneas en |as
[Ue SE NeGESAn inlarcambar
propuestas ¥ estabiecer
acuerdos,

Paricipacion aciiva y refleaiva
en =ibuacionss de planificacion
de tareas en lag que sea
FBGSEAMG inercambiar
propueskas, establecer
acuerdos v wvalorar ulilidad y
conveniencia para facilitar
desarmolle da las aclividades
dentri y fuera del aula,

Explicacion  de  rezones
sencilas  a  pate  de
respussizs & diversos por
gqué  vinculados con sug
axperiencias ¥y amhbieniss
Mas prosimos

Explizaciin de procadimisntos @ partic o2 13 expenancia pravia,

Explizacidin de hechos y fendmencs vinculades con ambientes y
expanancas de su entomo, de forma cada vez mds complala y

orjanizeda.

Exposiciom  de  infarmacion
sobre un tema, onganizanto
cada ver mepr sus idess y
utilizande apoyes graficos o
abgabos de sueniomo.

Conwarsacion & intercambio sobee & tipo de informacion gue contienen ks fexos 3 partr de o
e ohaerda, anficipa, predice, en distintos esceranas (12 33, 12 bitlicteca escolar, a bitlicteca
barmial, ks ibrarias, |a via publca.. ).

mensajes breves, istas

niciacian én B escrilura explaraboria —individual © colecliva- oo fewlos sencilles: careles,

Escucha de namacion de reletos, cuenios, leyendas, fabulas y
axpresin  de  apreciaciknss  persondles  sobre  SLCBSOS,

parsondies. embisnies,

Farmulzcsan de propuestas acerca de como feminara una histona.

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE MATEMATICA

OBJETIVOS

SALA DE 3 ANOS
Explorar el use de referencias espaciales para resober problemas an ks que s& mguiera COMUNIcar S0 praps
ubiczcion, Ia ubicacitn de objetas y de personas en un espacio fzmilisr o cofidiana, sin safialsr

SALA DE 4 ANOS

SALA DE 5 ANDS

Disponer de una pare del lenguaje- sin
acidir 2 geslos- coma medio para

comunicar - mensaigs  que  indiquen | vacabulario especifico
rilacices espadiales ¥
desplazamientas.

Interpretar ¥ producir mensajes —verhaes o graficos- pare desoribir
relerancias espaciales, posiciones y desplazamientlos, incorparanda

APRENDIZAJES ¥ CONTENIDOS

EJES

HUMERD

SALA DE 3 AROS

SALA DE 4 ARDS

Uso da nomenss para tralar B irdermaciin,
Omenizecion & ntepretacion de e infoomacian presentede en cusdros, greSicas v tablas,
respondiendo preguitas que imphqueen comganar la frecuenca de los datos registrados fen cull
hay mas, cudkes son iguales, &ic.),

Explarar kangitudes, cepacidades y pesas, wllizando diverses modos de medir, estimar, comparanda en farma
directa o a travéa de un inlemedian, para resolver problemas en los que sura la necesidad de mesdir,

SALA DE 5 AROS

Exploracian y uso de difersnies
calendanos  para
problemas  en

resahver
Ios que la

Uso de celendsic pars
rasover probiemas an los que
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sefidar  eventos,

pasadas.

necesidad de acudic al uso del [ b necesidad de  acudir 2
calendario  aparszca de  un | dblizado swija  de un
condicionanie externo como al | condicionanis  extemn,  f8l
anficipar | como leer en el calendano
hechos v reconocer acciones | para buscar un date especifico

o consudllar @&l calendano
cuando k necesites,

Reconocimienta v nominacion de relaciones temporales inmediatas tales como “antes de”,
“despuss da’, “ahara’, an siluaciones colidianas,

...2n el Disefio Curricular de la Educacidn Primaria...

OBJETIVOS

Asumir una parlicipacion aciva en
OUVETSaCiones acenca ]
axpeniencias persanales y de lo que
ha visto, lelda, escuchads.

Asumir una participacion acliva en
CONVersaciones R de
ExXpEnencas personaks, da lo que
ha wisto, kelde, escuchado v para
planificar  actividades, realizando
apomes pertinentes al contenido v &
propasito da |a comunicacion.

Asurnir una paricipaciin activa en
CONWErsacones  atema o
Expanancias persanales, de o que
se ha visto, leido, escuchado, para
planiicar  aclividadas vy bomar
decisiones,  reslizands  aportes
patinartes &l conterido y &l
propasito de la comunicacidn.

Escuchar y producir diverso tips de namaciones ¥ desoripoionss oralkes

Desamolar cada ver mas aulonamia para la bisgueda y el mansjo de informacidn en medics orzles, impresas y
| elecirdnicos para la resolucion de problemas o [a satisfaccidn de necesidades de conocimierio.

Escuchar v producir diversa fipo
de narracones y o descripoiones
orales, mcomporands comentanios
personales sobre b producida y
escuchadn,

Expresar opiniones, posluras personales v creencias dispomendo de argumentos cada vez mas soldos para

fundamentarias.

Recurir &l dighogo como forma privilegiada para resolver conflictos.

Maniiestar interés y respsto por =l
punto de vista de olres,

Respefar e punto de vista de olros desde wuna perspeciiva crifica y

reflexiva

entificar informacién relevanie en
siaciones de escucha de baxtas
naratives, descripivas, expositives,
mnskruccianales.

[dentificar informacian refevante y reponer infomecdn implicta en
situsciones de escucha de fexdos narrativos, descrplivos, expasilivos.

Fealizar exposiciones orakes para el
docente v los companerss o para
nifas del Primsar Cicko.

Faricipar en sifuaciones de preparacion y presenlacion de exposicionas
orgles sobre femas de ntergs v de estudio, edecuandolas 3 audencias
especilicas, en diverses corfexios (fenle 3 estudanies de grados
antenares, frends a las familiss, frenie a vistantes en una exposicidn o

lleria que oryaniza la escuela, lc. ).

APRENDIZAJES ¥ CONTENIDOS

En situaciones que impliguen diversidad de practicas de oralidad con variadas

propésitos.
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Parficipacion  en  conversacionegs
acerca de EEpENENCas
personales, temas de interés,
teabas leidos y escuchados, con
toma de conciencia progresiva de
paulas basicas de intarcambio.

Paricipaciin en
conyersaciones acerca de
expeniencias  personales,
lernas de nlerés lexlos
Eldos vy escuchados,
raspetanda  paulzs  da
mntercambio requenidas en
cada situacion
comunicativa,

Paricipacan en
COMVEMSACIoNES  J0encs
de eNpenencas
persaonzles, bemas de
inerds, temos leidos v
escuchadoes, respatando
pautas de intercambio
requendas  en  cada
sifiraciin comunicativa y
Gon adecucitn
progresta al fono v
propésite de R
COMETSACion (5eno,
festive,  reflexdv;  para
COmeEncer, entratensr,
Infarrar).

Escucha y produccidn de namaciones de | Escucha  comprensiva ¥ produccion de

srpenigncia personales, hechos de su

entoma, anécdolas famlianes.,

mncomporando

naraciones de expenenda personales, hechos
de sy enlomo,
digliogas,

anécdotas  familiares,
descrpciones,

oomentaries y apreciaciones personales

Escucha COMErEnsiva ¥
praduction de descripoionss.

Escucha comprensive v
produccion da
descripciones, oon
progresava arganizacion de
o5 componenies de fa
descripcion.

Esciucha comprensiva y
produceion da
descripriones de
GECEMES, pasajes, oon
Progresiva  arganizacion
de s componentes de
Ia desCripcain 2

NCOMOrAcion de akgunas
procedimientos ¥

necursns desciplivos,
Improvisacidn de didleges sobre | Improvisacion de didlogos | Improvisacidn de
gluaciones  colidianas o como | sobre silsaciones | difiogos sobne
recreaciin o2 lo obearvedo, leida o | cofidisnes v hechas de | sduaciones cofidianas
escichado, aclualdad o como | hechos de actualcad y
reCreacion de lo | temas de inferes
ohsenvado,  lelde o | personal,  familar oy
sanuchadn. comunitana @ Goma

recreackon e 4]
ghservada, lkido o
eacichads

En situsciones que impliguen seguir la lectura de quien lee en voz aifa con diferenies
it

Participacion en sdwciones de leciura en vor alla de lexloes no lderanos (notas da
enciclopedia, notas pericdisticas breves, naticies, cuniosidades), & cargo del docente, ofros
Aadullos y obros esludiantss.

En sitvaciones de lectura que impliquen exploracion, busqueda, onganizacion,
solaceidn de informacitn

Paricipacion en siusciones grupales de lectura explarstons de textos no litererics (natas de
enciclopada, notas pericdisticas broves, nolicias, cuncsdades, con diferentes propdsilos de
lectura (averiguar ung informacion, bealizar un dado. sequir una instruccion).

Localizacion v seleccion de fexips 3 pertir de su portador, con diferentss propdsitos de
kchura aveniguar una infermacion, conocer mas sobme un hecho de aciualidad, aprendar &
hacer).

En sifuaciones de lectura gue impliquen ampliar, profundizar y consenvar
Uso de a biblioteca escalar como medie para obtener Informacion contenida en diferentes
sopetes.

Inbaraccaon con ks fesdos escntos divarsiicandn sus estralegias de constucciin de senbido y
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comunicando sus interpretaciones,
En sitvaciones que impliguen planificar io que se va a eseriblr, esenlbir ¥ revisar Io
que 58 ha escrito.
Estritura de benehas [en | Escriburs g2 bextos (de | Escrilura de beeos (de
calaboracidn con el docende] - | manera autbnoma, can los | maners autinoma, oon
naraciones  de  expedencias | panes yio en colsborackn | s pares o en
personales,  relains breves, | con & docente) - | colaboracitn con el

descripciones, carlas personales, | namaciones de | docenle)  -rarraciongs
ponienda en jusgo estralegias de | experencias  personales, | que incluyan descrpeidn
praduccion: discusion y | ralafos braves, | da parsonapgEs a

determinacion del propdsite de | descripciones, cartas | ambiendes y didlogos,
esCrilum, QENErACKn ¥ | persenales-, pomiends en | carlas personales, nalas
organizaciin de ideas, lectura del | uego  estrategias  de | de enciciopadia-
borrador, reformulacedn del escrito. | produccidn:  discesdn v | ponlendo en juego
determinacion del | estrategias e
proposts  de  escnfura, | producckng dscusion y
generacion y onganizacion | delemminacion el
de ideas. lectura  del | propdsiio de  escrilura,
harradar, reformulacian del | genaracion y
escribo, organzaciin de ldeas,
Bchura  del  bomadar,
reformulacion del egcsito
atandiends a paufaz da
organzacion  textusl y
COMVENCIONES
ofograficess . de
niuGKn,

En sitvaciones que impliquan diversitdad de practicas de oralidad con vaniados
i

Participzcion en comversacionss acenca de expenencias personales, temas de interés y de

esludio, lealos leides v escuchados, respelando pautas de intercambio requerdas en cada

situacidn comunicativa, sosteriendo e $opico de |3 conversacin, con adecuacidn al tono ¥
propéato (gemo, festivo, reflexive; para convencer, entrelenes, informar) e inclayendo un
wocahulario acorde @l contenide tratada.

Participacion en intercambios arales para la planificacion de tareas o proyecios, la foma de

deciziones y kb resoluckn de confliclos, realizando aporles perinenes al conlenido v al

prapasita de la comunicaciin.

DRALIDAD | Escucha comprensiea de namacionss (experencias personales, relsfos de hechos da
actuglidad, anécdotas) & idenificacidn, en ellzs, de participantes, marco espacio temparal,
setuencia de scciongs.

Escucha comprensiva y de descripcanas de obelos, animales, persanas, escenas, paisajes,
e identificacion de organizadores estruchurales: temz {lo que se describe), sus partes
(aspecios a describir), Sus caraciensticas distinlivas.
Produccion de narmaciones (expanencias personales, mlatos de hechos de acluaidad,
aneciotas)
Produccidn de descripciones de obistos, animales, personas, BS0Enss, DEsajes, PIOCEsS,
CON progresiva organizacion de 08 componentes de la descrgcion e incomoraciin dea
| algunas procedimientas y recursas descriptivos.
En situsciones que imphiguen escuchar para aprendey, hablar para solicitar
informacion y hablar para comunicar Io aprendida,
Escucha comprensiva de expossciones orales (realizadas por el docenle y sus companeras) y
determinaciin de fema, sublemas y recursas
Producciin progresivemanis aubdnoma de exposiciones oreles modividuales y grupales sobre
temas de Interés v del dmbio de estudio, 2 parte de la consulta de feaios provenientes de
distintzs fusnies

Planificacian |sleccian dal fams y Iz persona; alsboracian oa
cuastiorank; prewsitn e frmulas de tratamients, sperturs i
cigme) ¥ realizacion de endrevistas para oblener o amoliar
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informacidn schre temas de estudio wio interés general
(problematicas ambientales, i),

Recuperacian, sislemalizacion, orpsnizacion § comunicacion
de ka informacain cbienida en |3 entrevisia

LECTURA ¥
ESCRITURA

En sitracinnes de lectura gue impliquen exploracian, bisgueds, arganizacion,
seleccion de infarmacion.

Leciura asidua de fexos leidos por ellos (en silencio o en voz alta) - notas de enciclopedia,
riotas periodisticas, nobcas, biografias, histonas de descubrimieniss & inventos, relates de
viggas, insbruclivos elc. con diferenles propdsitos de leclwa (ampliar una informacion,
aprender sabre un leme que 52 esta estidiande, localizar datos, verificar una hipdtesis,
fundamentar una opiredn personal, sequr inslructones, recopilar indormacidn par un texds
nue 58 va & esonbir, resobeer um problemal.

En situaciones que impliguen seguir la lecfura de quien lee en voz alta con diferentes
Propositos,

Parlicipacitn en siluaciones de leclura en woz alta de bexos no lileranos (nolas de
enciclopedia, notas pericdisficas  breves, noficias, curicsidedes, hislories de  wida,
dRSCAipCones Iugares y ﬂm]am_rgndu{dmm oiros adulios, Iu:-s COmpananss.

Emmmhmﬂmmhﬂwmmwm m.ﬂ.n'lﬂhr OFgarizar § conseniar

conacimiento con diferenfes

Produccion de resumenss con prapositos detsrminados. Errph!u de dizrentas
estrateqas para refomuiar &
conbendn de un feeto v reducr
¥ recrpanizar informackin que
58 ha recupeEds resumesn,
parafrasis, esquemss de
conbanido.

En sitvaciones que impliguen planificar fo gue se va a escribir, escrilkir y revisar ko que

se ha escrito.

Participacién en stuacionss- colectivas e individuales- de escaitura de tetas no fiocicnales,
de exbenzion ¥ complepdad cresente, con un propdsilo comunicalive delemminads ¥
atendierdo a parametros de le sftuacion comunicatia,

OBJETIVOS

Fealizar estimaciones y mediciones efectivas, utilizando unidades no convencionales y convencionales de usa
Trecuente.

Dieterminar duracionss de Sampd (Messs, sermanas y dias) ulilizando coma mecursa &l wsa del calendario.

Recumir 8 mediciones efeciives o esfmationes de cantidades de acuerdo con la necesided que impane &
prodlesa o resoher, eligiendo el inslrumento y 1a unidad en funcitn del problema,

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

Use de estralogias  para | Produccion do diversos procedimiontos para resohwer
respivar prablemas. problkemes .

Inferpretaciin de la | Inberpredzcion de la infarmacicn presentada en dierentes
informacitn _ prasentada  en | sopories, como fabias, grifico de barras, v andlisis de
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NUMEROY | imdgenes v elaboracion de | relaciones entre kas diferentes magnitudes involucradas.
OPERACIONES | fablzs o cuadros o= doble
entrada, etc
Determnaciin de dursciones de fempe ufilzando & | Lbcarse en el tempo y
calandano (meses, semanas y dias), para resolver problemas | datermmar duracionas da
en los que sea necesand sehalar fechas significatives para & | tempo, acudiendn al usa
grupa. del  calendario  para
GEOMETRIA Y resalver problemas en los
MEDIDA que S8 necesano
diferenciar  enfre  las
fechas de un afio y obo,
planificar par anficipado
aljin evento, fachar o
momenio = gue
realizarin una salida, ot
] Inespretacion =~ de  la | Interpretacion de s | Interpretacion ¥
NUMERD Y informacién  presentada en | informaciin presentada en | oganizackin de  la
OPERACIONES tables y greficos  ya teblas y  gréfcos - | informecon presentada
confeccionados, ncluyendo  grificos  de | en tablas v grdficos -
barras y pichogramas-. inchuidos graficos
circidares-, de  aruerdo
con & problema &
resalver

OBJETIVOS

pue &n alios 5a desarral lan.

Recongcer y comparar diversas espacios geagraficos, considerando las condicionss naturales y kas actividadss

Vakorar y respelar los bienes palrimoniales nalurales y culluraks).

Parlicipar en proyeckos que estimuen & convvencia democradica, o trabajo colaborativg v la solidaridad.

Reconocar diversas insliluciones a ravis de las cuales |as sociedades se organizan con relacion a las
necesilades sociales, econdmices, polificas, ambigntales y cultureles, en &l pasado ¥ en el preseniz.

ienfificer  algunos  problemas
ambienfales  presenles  en  su
enfomp, para & desamola de s
conclencla ambental

Identificar algunos problemas ambientales presentes en espacies uthanos
y rurales, para el desarrcllo de la conclencia ambiental.

necesidedes humanas que satisfacen.

Reconocer s producios tecnaligicos del entomo v relacionanos con |2 | Apreciar  cambicg  favorables

desfavorables  producidos por las
tecnologias v el uso oe ks
producios  fecnoligicos  en el
ENMe ¥ en olras reabdades, en
diferanies tiempos y espacios.

Dasamollar  habilidades para la
bisgueda de infarmacn,
wentificando  diversce  fipos  de

fliendes y sopartes,

Desarrollar habdidadas para la bisgueda, organizacian y comunicacion de
informacidn, ientificands diversos toos de fuentes v sopanss,

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS
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Ezspacios corcancs y Espacios urbanos Ezpacio local y
LAS SOCIEDADES lejanas rurales nacianal
YLOSESPACIOS | Dgservacion de paisajes | Observacion y comparacion | Obssrvacion ¥
GEOGRAFICOS | rercancs y lesanos. de pasajes wbanos  y | comparacidn de palsaes
rurakes. urbanas v rurales an la
escata hocal y nacianal,
Reconcomiento de diverses | Reconocimiente  de las | Condcimiento ¥

glementas - nefurglas y | elementos  natwales y | comparecan de los
congnidas por k3 socedad- | construides por el hombre v | elementos  naturales v
eslablecendo relacionss | su relacion con los recurscs | construdes por &l
enire es08 elementos, nauraes, hombore de las dreas
rurales ¥y whanas a

fravés de  epmphos
contrasiados de nuesin

pals.
Feconoomienty  de  las | Reconocimienty  de  las | Comprensidn e
prncipales  problemalicas | prncipales  problemalicas | problematicss
amiientales ambientales y s relacidn | ambientales  locales v
con los modos de vida d2 la | nacianales, considerando
sociedad, &l anglisis de dferentes

modas de  mbarencion
de  diversos  actores
Socialas,

Conocimianée  de las | Fleconocimiente  de  las | Comprension  da  las
condiciones  de  wides de | condiciones de wvida de | diversas condiciones de
diferenbes grupos socaks | dilerenfes prupos  socikes | wda de diferenbes grupos
en especics CErcangs ¥ | en comtextos urbanos w | sociakes en  conbexiog

lejanas. rurakes. urbamas ¥ rurales an al
e5pacio kocal y nacionsl
Vida cotidiana en Vids cotidiana en El impacio de procesos
LAS SOCIEDADES diferentes sociedades difarantes grupos que sociales y politicos an
A TRAVES DEL conviven en una sociedad I vida cotidiana
TIEMPO ldentficacidn de cambics y | Comparacidn entre las

continuidades en b wida | formas  de  wida  del
catidiana en ks comexine | pasedo y del presente de
UrBanos ¥ nurales, las sociedades
estudiadas, identificanda
cambeos y conlinuidades.
Aoroammaciin Al weo de | Blsqueda v oregisto de | Bisgueda v oregiseo de
distintos tipas de fuemtes de | informacion cordenida en | informacion conbenida en

informacidn, diversas fuentes. fusnles  primanas vy

sacundarias.
Organizacion de fa wids Organizacion de fa vida Organizacion de la wids

sock an diferentes socky en difsrenies soctal en diferantes
confexfos contexfos confextos
LAS ACTIVIDADES | Waloracion del diglogo coma forma de conacimiento y vinculo | Valorscion  dal  digiogo
HUMANAS YLA | con olos, como heframienta para
ORGANIZACION la  comstruccion  de
SOCIAL acuendos y resolucitn de
conflicios
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OBJETIVOS

Reconocer diverses elementos v procesas nalwales que las sockedades valoran como fecursos o vivencian

BOME rigsg0s.

EducaciénAmbiental‘

Diesarrallar una aclibud resparsable en & cuidads y conzarvacion dal palimanic natural y cullural,

CONDCIMIENiS

Apropiarse de ks tecnologias de |3 informacion v 2 comurisacdn coma mstrumento para aprander y comparti

Idzritificar distinios actores (individuales y colectivos) intendniznies en la vida de |z sociedades el pasado y
el prasents, con sus diversos infereses, punbos da visla, acuerdos ¥ confliclos.

Walorar el didlogo come instruments priiegiado para favorecer 18 solucion de problemss ¥ conlliclos.

comunitario.

Resignificar la comprension del senlido de las dilerenles cebebraciones en el conlexio escolar, (amiliar v

Interesgmse por las necesidades y problemas de I3 sociedad, paricipandn en proyecins socic-comuniarios.

Buscar y enalizar I mformacion contenida en diverses fuentes (documendos carograficos, testimonios arales y
aacrilos, reslos materalas, Infamal, enlre obras).

Registrar y comunicar los rasultades de las indagacanas, wilizando distinios sopares.

Comprander problemas lerilorales v | Comprendar problomas lemilariales | Comprender problemas
ambientales & escala provincial. y ambienieles A escela nacional. termionigles vy amhbienteles 3
e5cala maglonal.

Comunicar conocimientos a raves
de la empresion orsl v escris,
ncceporands vocabulano especiicn,

Oiganizar y comunicar copocimintas a raves de ka angumentacion oral,
la produccion escnta v grafica de fexics en los que se namen, descrban
i expliguen probliemas de B realidad social del pasado v dal presenle,
incorparensa wacabulario especifico.

Reflexionar y analizar criticamentz la imformacién producids v difundida
por diversos medios de comunicacién sobre las prablemabicas de mayoer
impachy socizl

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

LAS SOCIEDADES
¥ LOS ESPACIOS
GEOGRAFICOS

La Provinciz de Cérdoba Argenting Argenting en &l comexto

an el contexfo nacional latiroamaricans
ldaniilicacion  del  marce | Reconodimiento del mars | Reconocimienlo ¥
natwral como  ofeta  de | naturel y comprensidn de la | comparaciin de Iog
recursas ¥ de sus distinkes | imporiancia antioe | pinciales A
miodas de aprovechamients | econbmica de los recursas | naturales & escala
¥ comservactn  en  la | naburales en fa Argenbing. | nacional y
provinciz latinpamesicana,

iantificanda MECUrs0s
velorades,  modos de

agroechanmiento ¥

CONSenvacion.
Raconocimiznde  de  los | Reconooimienty  de s | Andlisis de s principsles
principales probemas | principakes problemas | pmblemas  ambienlaks
ambienizles & escals locel y | ambientales & escals | lefnoamedicanos fenisndo
provincial  enlendo  en | nacional  teneendo en | en cuenla el modo an que
cueniz & modo en que | cuenfa & modo en que | slecian a le poblacidn y a
atectan a k& poblacidn. alecian a la poblacion v la | la economia con especial

BoONoMmia.

referencia al furism.

Conocimiento v vakaracion
de la exdstencs de las Aeas
natwralkes vy culwakes
prodenidas como patrimoni,
en la prowingia de Cordaba,
¥ SU elacin con el lrsmo,

Conocimienie y veloracion
de la eoslencia de las
aregs natwakes y culurakes
protesgicas COMmD
pafrimanio, en Amentina, ¥
Su relacin con &l burism.

Conpcimiento y veloracion
de la exztercia de ks
ATEES ngturalas ¥
cuurales protegaas como
patrimania, en
Lalincaménza v s
relacion con el ursma,
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Comocimiento de -]
distribucion de la poblacion
de |3 provincia de Candoba ¥
su melacion con &l manco
natural v las  actividades

SLONAMIGas.
Ovganizacion de la vida social en diferentes confexios

Camocimignlo  de la Reconacimienln  de ks
axistercia de confictos entre dstntos modos de
LAS ACTIVIDADES | los diversos grupes sodialkes paricipaciin cudadana en
HUMAMAS Y LA | v de los distinios modos en & maroo de una socisdad
ORGANIZACION | los que pueden reschoerse democrilica, atendiendo a
SOCIAL an una saciedad ls= nuevas formas de
demacratica. organizaciin  secial

paliica  [OMGs,  centros
culurales,  cocperatives,
Ein.).

Desamolo de actitudes de responsabilidad, solidaridad, respato y cuidado de si mismo y
de los olros & traves de actividades que posibilien la convivencla soldara y k2 ayuda
Uz,

OBJETIVOS

ldentificar v aphcar medidas que conducen a la preservackin del amblente,
ldentificar problemas sencllos relaconados con alguras inlervenciones de |os seres humanos en su amblente y
las medidas para U consSnvacian.

Explarer y  ensayer  diversas Distinguir tipos de cambios en los

maneras de dar forma a oS miteriaes, reconaciendo

matenalss para elaborar produstos. fransformacionas en |35 que un
material 5e convierte en atro. |

ldear, elegir v propones altemativas de soluclon a siuacines problematicas sencllizs, mediante & disefio v

conslruesian de abjeles yio procesos.

Reconoter que algunos maleriales

pueden ser una fuente de fesgo en

ciaras situaconas.

Dascribir  los  componentes  de

diversqs paisajes a3 treves de la

abservaciin

Reconogcer ﬁaml:in:-s 0 lransherencias de enengia, idenliicables en procesos sencillos, v uliizar esas deas en la
discusidn de cuesticnes coma la nutricién, la conservacidn del embierte, enire ofras.
APRENDIZFAJES ¥ CONTEMIDOS

Comprensidn =~ de  las
felaciones  que &
esiehlecan entre Ins seres
vives ¥ @l ambianie en

cLamin a Ios

EL MUNDO DE requermientos de  agua,
LOS SERES ire, 5USlo.

VIVOS Menfificecion gz relaciones | Comprension de las

enlre las necesdades vilaes | relaciones que  se |
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de |z phntas con e
ambigntz en que viven, y las
esruciunas que imenienen,

estahlecen entre los senes
vives  en  los  disfinbos
ambientes para ConGequr
&l alimanio.

eniilicacion da las
relaciones anire las
caraclerislicas v necasiladas
wigles de los Bnimales con &
ambiEnie an Que viver.

ldenlificaciin de raladanas
entre diferenies modos de
gimenlacion de los seras
vives: unas 52 alimentan
de obros; las plantas sirven

e glimento a  los
harbivores, ¥ estos sirven
e alimemto a  los
Camivaros.

EL MUNDO DE

LOS
FENOMENOS
FisIcO-
auimicos

manaras da dar farma a los
mzteriges que confarmen un
objeln  para

alabarar

LA TIERRA, EL

UNIVERSO Y SUS
CAMBIOZ

Idenlificacin de ks relaciones entre alqunes comportamientos de las plantas v de los
=qulandzsd en kos ambientas.

Aproximacion a ka nocian de | Comprensidn de que los

fendmaencs sonoros Lienen
coma origan |a vibracién
e un matanal.

Idenlificaciin de  algunas
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Caracierizar oz ambiendes aero- | Caracterizar los ambientes:
ferrestres, en paficular bos de la | acudlicos y de  lransicion, en
provincia de Cordoba, | pariculzr los de la provincia de
astabliecienda relaconas con obres | Cardaba, considerando las
ambianes. imemetaciones que s llevan a cabo
anfre  los onganiEmos g
comparéndalos con olros
ambientas.

Reconocar modelos de nuincion &
un ecosistema v les refaciones que
50 eslablecen arine ks organismas
representativos de cada modeln ¥
suU impofancia en el equilibio da
un ecosisiema.

Identificar las diferentas
transformaciones de los matenales,
en paricuar la combustion y 13

Reconocer al ser humano como agente modificador del ambiente y su
Elzborar esirateglas y ulilizar criterios adecuados para abordar Irmestic
Tomar conciencia de |3 rigueza que
proporciona la Tiema al brindar les
materas pimas para la elaboracdn
de producios que se amplean en la
vida cotidiana,
eniificer los principales
Reconocer qQue es posible el
mciclade de algunes malerakes y
no de atros, segln sus propiedades,
comprandiends su iImgotancia para
2l cuidato del ambientz y sus
TBCUFEOS,

Reponoosr mat.:tmzar E' amrdu.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

Reconocimiento  de  los
microorganismos Coma
parte de una comunidad

EL MUNDO DE
LOE SERES

Caracterizacidn de  los ificach ¥ | Identficacien de  las
dislintos ambienles | caraclerizackin  de ks relaciones gue =a llevan a
aeroterrestres, actuales v de | ambizntes acuftlioos seq0n | cabg en una comunidad

olras @pocas, en parlicular | su locakzacidn, seqln se
los de la provinda de | frate de cuerpos de agua
Chndata, coranie, zeglin la




particutar kos de la provinga
e Condoba,

Ed ucaciénAmbiental‘

Reconocimenio de la flora y
la fauna aubdciona  de
Cardaba.

Reconocimisnio de algunas caraclerslicas de los senas vivas que les pamiten anfrantar los

faciores limitantes del ambients,

Concientizacidn de |a ozidn gel ser umano coma fackor que modifica el ambiente,

Reconocimiento de k3 impartancia gel ser umeno en |a pres

envaciin del ambienis

EL MUNDD DE
LOS
FENOMENDS
FISICO-
auimicos

Comparacain de matenales
seQin  Su ofgen,  sus
propiededes v sus usos,

Descripeaon del proceso de
abtencitn de algunos
malenales corsderados
naturales.

ldanfificacidn de algunas des
kag transiorm acones
ndusirizles a a5 gue son
somefidos ks matenakes
para sy aplicacikn en
elementos de USD comisnte,

Imespratacion . de los
procesos de comoskin
combietion Coma
fendmenss que  provocan
cambics en los materizles.

Reconocimeento de materizles reciclables de ofros que no ke 50n, seqin sus propiedades,

comprandiend su imparlanda,

Reconocimeanto de log benalicics del empled de malerakes renovables, reciclables v
hiedegradables pars &l cuidade del ambisnie v sus recursas,

Identificacion ol
comporarmienty de & e y
gl somidn en  dfsrentes
medios

Reflaxitn  acarca da ka
importancia de la energia y
sobre  las  problemdbcas
relecionadas can 51
producclon y consum.

idenificacadn de kog principates recursos naturales, renovables ¥ no renovabdes de Cdrdoba

v e nuesto paks,

Idenlificacion  del  agua
COM3 NS0 nabura.

LA TIERRA, EL
UNIVERSD Y SUS

CAMEIOS

Identificacién de 13
prasencia  del agua en

dislintos paisajes,

Descripeién del oo
hadrelogico ¥
recongcimiento de I3
imparancia dal mism.

Recorocmients  de  las
acciones del pgua en I3
penslara; ansn.

Yaloracidn del cuidads del
suely, reconociendo algunos
de SUS principates
contaminantas W sUE
ConsecueEncias sobne [ vida,

Reconoomienty  de  las
raracterisiicas  del  Equs
potable y cudles son los
pasas de alqunas procesas
e polabilzacion.

Valorackn  de  diversas
acciones posibles para el

cuidado del agua.

Valoracibn del cudads e la
#imasfera,  reconocienda
glgunes de sus principales
contaminaniss y suUS
consecuencias  schre K
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| | vida,

OBJETIVOS

Avanzar en al desamally de acfiudes de cooperacion y habitas de cuidado de =i mismo y de los alros.
Paricipar en aclividadss y juegos en contacta con &l ambeands natural, can crecieniz autonomiz, manifestando
actiudes o idn y cuidado del mismo,

Reconocer, en & pracica I0dica, ef valor del juego cooperatvg, e esfuerzo compantido y la resclucidn colectiva de
desafios v problemas.

Avanzar en el desamalke de aciiludes de cooperacion y habitos de cuidado de si mismo v de ks atros.

Paricigar en actividadas v juegos en conlaclo con el ambiante nabural, con creciente autonomia, manifestando
actitudes de probeccion y cuidado del mismo,

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

La experimentacidn & interaccidn equilibrada, sensible v de disfrte en el ambiznte
EM RELACION CON | nalural y obros,

LAS PRACTICAS Exploracian di diferenlas elemenlos propics del ambiane | Reconocmients ¥

CORPORALES ni bt valoraciin de dézrentas

LUDOMOTRICES EN elamentos  propios  del
EL AMBIENTE ambiente no habitual

MATURAL ¥ OTROS | Parlicipacidn en actividades en la naturaleza (salidas, excursiones, campamentos, y
| grandes juegos), referidas a la interaccitn equiibrada con el ambisrile.
Reconocmiento de modos convenientas de acciin para la proteccidn del amiients v &l
cuidado de =i mismo.

Acuerdo de pautas de convivencia con ks atroslzs en ambieniss natural.
Descubrimiento y expresian de sensacionzs y emociones duranéz la realizacion de
actividadas corporales y motrices en @l ambienia ratural,

Explorackin, reconocimeents ¢ intercambio de juegos que 3¢ uegan o ane libre ¥o en
contach can la naturaleza.

La consfruccion de fa inferaccion equilibrada, sensible y de disfrufe con el medio
natural y odros
Eﬁﬁ?&ﬁ” El conocimiento v experimentacidn de acividades en la naturalezz (saldas,
CORPORALES Elmtnjunm_s. campamentas, v grandes juegos), referidas a la inbaraccion equilibrada
LUDOMOTRICES EN | ©0n & ambiente. : : _ :
EL AMEIENTE Reconocimiento de modos convenienies de accitn para ks projeccidn del ambienie,
HATURAL ¥ OTROS al cuidado de si mismo y de los olros.
dcuendo y aceplacion de paulas de convivencia, higiene y sequridad para pramover el
disfrute de tedas,
Participacitn en practices | Perticipacion en practicas corporales v ludomolrices,
corporakes y ludometnoes, | individuales v grupales, identificando roles y funciones v
individugles v grupales, en | valorando la inferaccion equilibreda con el amibisnte,
inferaccin equilibrada con
el zmbisnte.
Exploracion de las iBcnicas basicas de vida en |3 | Reconacimisnio v ufiizacion
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naturaleza, procedimientos ¥ elementos necesanios | de las téonicas basicas de
para desemoherse en ambserdes no habituges, | vida en 3 naluakz,
onentada al uso responsahie para un desammolie | procedimisntos y elementas
susieniable. nEcesanng para

uso  responsable para un
dezarmalle sustantakble.

OBJETIVOS

Valerar la practica del didlogo coma herramienta para afrontar conflictos en la comunidad educativa, en ofres
&mbilos v situacianas. y para disculic lamas relacionadas con normas. valores y derechos.

Parlicipar crecientements en la deliberacitn sobre nonmas de convivenciz que regulzn la vida colectiva v
asumir & compromeso de respatarias y haceras respetar

Ejercitar practicas escolares oe participacion, avenzands gradugments hacia la aumonoméa, |a respansabilidad
y la sofdaridad que caraclanzan & ajercicio damaocralico de la ciudadania.

Desarrallar acliludas crecieniemans rasponsables en refacidn con el cuidada y 1 probaceion del ambianle.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

REFLEXION

Apeonimacion refiadiva @ las nociones do liberlad, paz, soiidaridad, igualdad, justic
respansabiidad v respete @ b diversidad, en contraste con silusciones de injustici
desiqualdad o viclencia, anfre olras, a partr die vivencias parsonalas y lectura de
CECANGS ¥ |ejanas.

ldentificacién de confictos fremte a2 opiniones e intereses diferentes en situaciones
especificas del conlexln esenlar,

Caracterizaciin y reconocimsnts da diferenles lipes de confictos en la vidga persenal, escolal
y extraesonlar, y exploracion de diferentes modos de resolusidn,

Ejercicio del didlogn coma moda de enriquecimienta intersubjetivo ¥ heramiania
de conpomiento de sl mismo y de os demas,

Resonocmiento de siluaciones en gue |3 cooperacon con otros posibita o faciita o
cuidado personal y del atro, y |3 toma de decisiones.

DERECHOS Y
PARTICIPACIO

Oiferenciacion de acciones persenales v grupaies que faciltan s convivencia y 2l trebap, de
otras acclones que los dificultan (por ejemplo, offecer y escuchar razones, establecer
scuerdes, elt.. frente & negarse & didiogo, fransgredi los scuerdes, enbre olras).

Ejercicio del demscha a expresanse y ser ascuchads, jurin con & refledon grupal sobre ks
ibles efectos sociales del elercizio plblico de la palabra.

Identificackin & ncorporacidn de hébilcs personakes o | Andlsis v evaEluaodn  Oe

cuidadn dal ambients. hibfos y practcas socislas

ue favoresen o abstaculizan

el cuidado del ambearde, en

&mbitos cercanas y lejanos,

OBJETIVOS
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Canocar y practicar formas democriticas de paricipacion en ka vida escolar, valorando |3 practica del didlogo
argumentativo coma herrarnienta para afrorlar confliclos en diversos ambitos.

Incarparar los confenidos del drea n |a reflaxion sobre sus progias praclicas de consume, de cuidado de |2 salud,
de respedo de los derechos umanos y de presenvacion y uso del ambients,

Pamicipar arqumentznda con fundamenta critico y compromisa crecients en debates schre conflictos sociales,
dilernas o conflicios de vakor realkes o hipalélices.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

Ejercicio del didlogo angumarative y su valoracion como herramienta para la explicitacion
e desacuerdes, la consiruccidn de acuerdes v 3 resalucian de conficios.

(Observacidn crifica de mensajes subvacentes en diferentes soportes del entoma culbural
REFLEXION ETICA | (literarios, audiovisuales, musicales, etc.) y analisis valorativo de sus confenidas.

Ardlisis criico fe  practcas
ciudadengs v diferentes formas
de reclamo e la delensa de
interases y derechas individuales
¥ colaclivos,

OBJETIVOS

Valorar las fecnologias (v &l lrabao hurang) como bansformadoras del amblents para salsfacer las
necesidades mdiiduales y spoiales, andizando criicamende sy impacta en |3 socieded, 13 culturs y la
MaEiUraniza.
Desamalar hablidades y estralegizs de blsgueda v de organizacidn de la informackin para obtener, consultar,
procesar, almacenar ¥ presanlar s infarmacion en diversos formatos, v para compartia wilizando distintas
slralegias o comunicacin,
Valorar y desamollar b creatividad, la invencibn, k2 autonomiz, el rabage cooperative, la dsposicdn para la
toma de decisiones comparidas y la elabaracian de planes y proyecios conjuntos.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

E'Msrhwnm#hsmmmummmmm

LOS PROCESDS insumos

TECNOLOGICOS
Andlists de prodesos
de produccion  de
energla o
denfificacion de los
diversos  tpos de

msumg  empleados
{comentes de agua,
vienlo, combustibla,
entre otros) ¥ las
OpErECKnNEs gque &8
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de  wida [por  ejemplo,
medignte |3 indagacién de
Casts Canacidss del enlomo a

benalicios en la naluraksza, en
las relaciones sociples y en
bz formas de wida  (por

| | Bevan a cabao.
LA TECNOLOGIA, El reconociminmty de gue & fecnologls estd insarts on un determinads mealo
COMD PROCESD socizl y natural y, en consecuencia, de que la infervencion fecnologica es
S0CI0 transformadors del ambiente y de la calided de wids,

CULTURAL: Reconoomienta v waloracin | Reconocimienin, waloracien y | Reconocimierdo,  en

DIVERSIDAD, del  efactn  ambiental  de | debale acersa del  efecls | forma progresiva. de

CAMEBIOS ¥ agunas infervenciones | ambienia de agunas | las caracteristicas del
CONTINUIDADES | locroligicas  soore 13 | ilorvenciones  lecnoligicas | “desarmolio

naturaieza yo en las formas | anelizando posibles dafas o | suskentablelsosienible

desamodn,

coma  modalky  de

través de wvisiies, wvideos,
relalos periodistons),

ejemplo, mediznte la
indagacian de CaAs0s
conooidos).

OBJETIVOS

Relaciorar e idenlificar  los | Seleccionar ¥ combingr ks elementas del leaguaje viswal para ks
alemantos del lenguaje visual para | construccion de divarsas imdgenes.

la  constuccidn  de diversas

magenes

Ampliar ks niveles de

in

Fiagesirar & Iraves de la oheorvacion
los distintcs datos provenientes del
campa wisual.

Traducir al kerguaje pRslicn expanancias personalis emocionalmente sinificativas.

Desamalar wa aclilud critca anle kos mensaes wsuaes,

Desplegar  esiralegias crealvas plasicas, gque devengan de kas
caracteristicas del paisaje, dando respuesias nUEvas.

Lbiizar  diversas  mabzriales,
Eonicas, ¥ sopoles  para
dasamolar procedimisnios que e
permitan investigar la realidad v
praclicar al analsis, la oifica y la
discusibn de los hechos de
ELRISLITE.

Registrar, acrecenlar ¥ disChminar a rawes o2 13 absanacdn as dstinlos
dehos provenenes fel campao visual,

Pamicipar en prayectos musicakes individuzles, grupales y colectvos donde puedan espresar emociones y
sanlimianlos.

iantificar las relaciones entme s | Reconooer las relaclones entre [as | Valorar a5 melaclones entme las
mandzsiaciones  musicaks v el | manifestaciones  musiceles y el | manifesioones  musiceles ¥ sl
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Construir vinculos de solidanidad y respeto compartiends actividades | Elabarar y  disflar  prowechos
ldco-dramalicas que forzlezcan el enframads grupal.

prupales, desamolando confianza
en sus posibiidades expresivag
coimunicacionaks.

ipar, contosr y valorar manifesiacionas isalrales da dilerantes li estilas.

Corelruir criderios de apeeciacion, para emilic opinion sobre las producciones propias, de sus pares v las
| espectadss, ¥ evaluar kas proceses intervinientes,

Apreciar manifestaciones sristices diversas.

esbélico,

Desamolar désrentes manifzstaciones teatrales que propicien |a construccidn o2 pensamiento criticn v &l juicio

Valorar y disfrutar a5

combnadas.

Explorar v acrecentsr |3 capecidad expresiva del cuerpo desde imagenes reproductives. productivas

@5 expresiones, [as posibdidades del 0 kA e o5 demsds y del ]

Conooer v disfinilar de obras de danza u obras escénicas que induyan la danza como lenguae.
reciar diferentes manifestacones de la danza.

Acrecaniar las pesibikdades da comunicacian corporal.

| lenguaje

Canocer, distrutar y generar wa opinion sobre obras e danza u obras esclncas que incluyan la danza coma

Distinguir entre diferentas expresiones artisticas.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

EN RELACION CON
LA PRACTICA DEL
LENGUAJE VISUAL

EN RELACION COM LA
PRACTICA DEL
LENGUAJE

Exploraciin y utilizesain de |os elementos del lenguaje visual

Construccidn  de imégenes & | Construccidn de | Organizacidn e
partir del enforno coliden. imagenes a pardic de la | imagenes a partir de la

imaginacian, cotidiangidad v de la

IAgInacion.
Obsarvacion  de las  propias Comparacion  de s
producciones v las de los pares miadas de

idardificanda sus caracledslicas,
simiifudes, vy diferencias  y
valerando la diversidad.

raprEseatackn ]
diversas producciones
die dsintos contexios.

aan plastica desde 13 realidad de su munda droundanie.

Reconocimients de  |as | Treduccion al lenpuaie plasfioo de  experencias
posibibdades que cada | personales emocinalments significativas.
matenal, hemamenia ¥

saporte ofrece,

Elaboracadn de producciones —wilizando diverses tenicas - collage, dibuo, pirtura,
modalada, &b,

Parlicipacion en evenlos culturales (muestras, expasiciones, ferias, ..

Utilizacian oel lenguaje de las artes visuales para concienlizar a la sociedad y generar
conductas solidarias.

Utlizaziin de diverscs materigles, técnicas, y sopories para practicar el analisis, la
critica ¥ [ discusidn da 1o hachos da consumo.
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Utilizackin del lenquaje de las ares vievales para adwverir sobre ko degradaciin

ambiental.

Evocacion,  exploracion
regroduccicn de sonidos que
produce & antorma natural y
social  inmediato;  escuela,

Evocacion, exploracion y
reproduccidn de  sonidos
que produse o enbomo
nefural y social inmedistoc

Evocacion, exploracion
¥y reproduccion de
sondos qua A
producen en el entoma

EM RELACION COM | hogar, meconociendo  los | barrio,  a  parlic  del | nalural y social s
LAPRACTICADEL | dierentes emisores sononos. | reconccimiento y utiizacian | kjenoc  ciudad
LENGUAJE de 05 amSies SONOADS | campd, A pamr  oel
que los producen vy sus | reconocimienta ¥
posbibdades expresvas. ullizacwin  de s
EMiSWES SONMS que
s producen ¥ Sus
posibilidades
euprasivas,
Reconociments ¥
difarancizcion las
cualidades del sonido ¥
& rede a2 faves de
distintas actividades y
experiencias crealivas
¥ lidicas.
EN RELACION CON | Desarmollo dz |3 cepacidad de opinar en relacion a lo escuchado y valoraro, utilizando
LA progresivamente crilarios propies del lenguaje musical,
CONTEXTUALIZACION
DEL LENGUAJE
Exploracion  de  los | Percepcion g | Exploracidn, idenbifcacitn
sanides del  entomo | inlerpretacion del entormmo | v endisis de los sonidos
EN RELACION CON LA | natural y social distanie | sonoro natural y sochal, | del endomo natural y soctal
PRACTICA DEL ifabrica, pusra, estacdn | identificands su | distande. Ubicacidn en &
LENGUAJE lerroviana,  aenopueno, | procedencs, 3 Waves ool | espaco Oe la fuente
glc] y ubicecian en el | andlisis crifco de las | sonom {pracedencia,
espacio  de fuentes | fuentes emisoras v su | distancia y direccibng en el
SONOIES [procadencia, | funcian  particular  en | espacio distants,

distancia v direccin), | dichos entomos.

indagando las

caracterisiicas y procesos

de las huendas amisoras.

entficacion dal

fzngmenn SN

ubicands  sp fuantsc

procedenda y distancia.

Reconocimienty ¥ | Mentficacion g2 las caracteristicas y faciores que
dilErancEacion lzs | generan ka conlaminacin Sonor y comd promaver b

cuglidades del sonida v el
rudo,

prevencain de | misma,

COMUNICACion.

Reconocmiento, valoraciin v wilzackn del cuermo coms instruments de expresion ¥
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EN RELACION CON LA
PRACTICA DEL
LENGUAJE

Seleccion,
EM RELACION COM arganizacion ¥
LA PRACTICA DEL utilizacin de diversos
LENGUA.JE S50EC05 SSCENGOE BN
kB poduccitn de
rapresenlaciones
tealrales braves,
Desarrplle ¥ ejercitaciin de |3 stencidn, observacian, | Productiones grupales
imaninacion y perapeiin de prapuestas leatrakes. da situacinnas
drematicas v teatrales,
ejercitando la atenciin,
imaginacion ¥
pEMepoian.
EN RELACION COM Comenienn orientado sobre lss cbras obsenvadas, buscendo el rezanamizmto inbuitiva,
L& Manifestacian de su opinidn personal valorando su peroepcitn.
CONTEXTUALIZACION
DEL LENGUAJE

Exploracidn v ulilizacidn, | Onganizacidn ¥ | Seleccidn, omanizacion
an sus produccionss, de | pericipacion  aciiva en | uflizacdn  de formas

I poaibiidades | suaciones teatrales, | leatrales para U
simbdlicas del taatn ubilizanda elamenbas dal | producsion:
teatro

Paricipacitn  acfive en |z creacion de siluaciones | Construccion colectiva da
dramaticas a partir de temalcas de imderds, redalos | escanas  wWu o obras e
locales, textos (cuentos, poesias, leyendas, milos, | featro brewes, a paric de
fenios dramdlicos brewes) y recursos tecmaligioos, | lemdlicas de inberds, de
revisandnlas v reformulandolas medisnte &l ensayg, distinios  recursas v
elemanics, revisandolas y
refarmuléndoles  medianta
& ensayn,

Parlicipacion responsable en |a recepodn, aprecacitn oifica y andbxs de sus
producciones beatrales y las apnas.

EM RELACION COM LA
CONTEXTUALIZACION
DEL LENGUAJE

entficacion, relacion ¥y comparacién de difersnies fipos de  menifesiacionas
anishias,

Consfruccion del pensamiento crifica v 2l juicio estetico mediante la elaboracion de la

Opinidn personal.

EN RELACION CON | Explovaciin de la capacidad expresiva desde imagenes raproductivas y productivas.
LAPRACTICA DEL | Reconccmiento y déerenciacidn las cualidades del sonido y @l ruido a traves de
LENGUAJE distintas actividades y expeniencias crestivas y lidicas.
Experimentaciin de k comunicacitn comparal en & grupoe desde &l movimeardo, &
rilme, imdpenss, gestuaidad, ale.
WVaoracion y disfrule de |as propras expresiones, las pozibdidades dal propio
cuerpo, la de los demés v del grupo
EN RELACION CON | Participacitn, disfrute y valoracin de obras de danza u obras escénicas que induyan
L& la danza como kenguaje.
CONTEXTUALIZACIGN
DEL LENGUAJE
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Explorar v acrecentar la capacidad espresiva del cuepo desde imagenes
EN RELACION COM LA | reproductivas, produciivas v comibinadas.
PRACTICA DEL Desanmolio y profurdizacian de |es posibiidades de comunicacion compeeal en el grupa
LENGUAJE desde el mowmienty, &l ritmo, imagenes, gestualidad o,
Waloracian y cisfrute de las propias expresiones, las posibilidades del propio cusrpo, la
de kos demds y dal grupo.
EN RELACION COMN LA | Participacin y refleion en la eleccin de temas que les interesa hailar a los nifios.
CONTEXTUALZACION | Pabcipacin, disirue ¢ valoracion da obras de danza u obras escénicas que incluyan
DEL LENGUAJE la danza coma lengisje

...en el Disefo Curricular de la Educacion Secundaria (Ciclo Basico)...

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE LENGUA Y LITERATURA

OBJETIVOS

PRIMER ARO SEGUNDO AND TERCER ANO
Ampliar y fortalecar su capacidad de expresar y compartir emocionas, ideas, conacimisnios y opiniones por mada
de |z lenqua ord ¥ escrita
Lkiizar & lenquaje de manera cada wez mas libre, persanal y autinoma
Sostener soffudes de inlerds v respeto por las ideas, creentizs v valones,
Reconocer &l papel del lenguais en la corstruccidan del conogimienio v los velores culhurales,
Intervenir en diversas situaciones de escucha como imterlocuior activo y paricpativo.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

EJES PRIMER AND SEGUNDO AND TERCER AND
Desempefy patcipaive en siluaciones de infercambio | Desempefo  perticipativo

dialogico:  corwersaciones ¥ discusiones  sobra lemas | en situaciones  dae

COMPRENSION Y | relacionades con el ambiente, intercambio  dialégico:;
PRODUCCION CONVBrsaciones,
ORAL discusiones v debates
sobife feriias  polémicos
diversos

Bisqueda y seleccion de | Seleccidn, confrontacion y | Seleccidn, confrontacidn,
infgrmacidn y  opinones | registro de informacin y | registie,  organizacin
provenientes  de  diversas | opiniones provenientes de | reelaboraciin de
fuenles como soporte de la | dversas  fuenles  como | informacion ¥ cpiniones
conversacidin y la discusion. | soporie de |3 conversacion y | provenientes de diversas

& disciskbn, fueniles come soparle de
la  comversacion,  la
discusidn y ¢ debale,

Discrminaciin de hechos v | Discrimingcidn de hechos v | Discriminaciin de hechos

Cginionas = SUs | ppiniones, iema y problema |y opiniones,  dema,

intervenciones y las de bs | en sus imtervenciones v kas | problema ¥ argumentos

demas. e |os demas. En sUs infervencionss y
las de ks demis

Fomulacion  de  opinares | Fomulacian de opinicnes v | Sistemaizacion de
furdadas en consulla de | agumentos  fundades  en | esfrabegias bdsicas para

fuentes diversas, consulia de fuentes diversas | formular opiniones,
y elabpraciones parsonalas, | constuir ¥ enunciar
Brmumentas ¥

proporcanar  pruebas a
parfir de consuks de
fugriles  dwarsas
elaborzciones personales.
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LECTURAY
PRODUCCION
ESCRITA

OBJETIVOS

PRIMER ARO

Parlicipacidn en situacones de lectura de texics informativos y de opinitn que drulguen
lemas especiicos. en dileraniss soportas ¥ con prapdsibos diversos,

Reconocimenis de diversos ambios y cicuilos de
imculacian de |a mformeacion y & opinidn,

Reconacimizgnio, en feelos de
opinicn, de ks puntos de
visla que se soslienen vy
expresion  de  acuerdos
desacuendos, adoptando una
pasiciin personal o gupal
fundarnentada.

Raconocimenio, en fexios
de ppinidn, de los puntos de
visla v argumenlos gue s
sostienen y expresidn de
acuerdss vy desacuandos,
adoplande  wna  posicidn
persanal o grugal
fundamentada,

Reconcomiento i)
s de wista,
amumenios  oerlrales,
ConiraEgUmenias ¥
pruetias an  texlos  de
opinidn  producides  por
periodislas, anentas
culiurales y expenos.

Locsizacion de datos por bisqueda en la weh para amplisr infomacién, canstruir pruehas,

emphes v resolver problemas.

Paricipaciin asidua en siluaciones de esciura de lexios —para diverses destnalarios y
con dsfintas propositos comunicaiivas- refenidos @ expenencias personalkes, femas
especifices reacknades con la vida cudadana,

Produccién de textos digitales, sobre temdticas de intenés parsonal y del grupo de
perienencia, |3 comunidad bamial local, regional para ser difundidas a fraves de mails,
comentarios en biogs, fores, redes socialkes

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE MATEMATICA

SEGUNDO ANO

TERCER ARO

Usar ndmeros naturales, expresiones | Usar ndmems emeros y  raconales para  resolver  problemas
fraccionanas y decimales para resolver | extramalemalicos.
problemas extramatemdticos
Organizar e inderpretar datas estadisticos medianie tablas (de sene simple,
de recuencia) y praficos, eligiendas la forma mas adecuada.

Organizar & nterpretar  datos
astadisticos medianle {ablas (de

frecuencia, por mtervaos) y
qgraficos. aligiendo 13 foma mas

diagramas de bama, graficos
clrculanas, de linea, de punio- ¥
andizis de lss vsniEEs oy
desveniajas de acuerdo a la

estadisticos para oroenizar
conuntos  de  dakos
discrelos, ¥ andlisis de las
vemaas ¥ desvenlaps oe

adeciada.
APRENDIZAJES Y CONTENIDOS
EJES PRIMER ANO SEGUNDO ARD TERCER AND
Lzo a2 diferentes | Uso de ddsrentes representaciones de un  ndmer
NIIMERD ¥ reprasentaciones  de un | raconal, eligiends B represanlacon mas adecuada de
OPERACIONES | MImero natural y de un nimero | acuerdo con &l problema
racional poeiive,
seleccionando Ia
reprasantacion mas adecuada
de acuerdo can &l problema
Inferpretacion  de |3 informacién  numeénca  pera resoler  diferentss  problemas
enlramatemalicos.
Identificacion de variables cuantilativas y cualitativas.
Intempratacion de  informacain | Intarpredacin da | Intempretacion de
ESTADISTICAY | Presentada entablas y graficos | informacian presentada en | informacion presentada en
PROBABILIDAD | Sstadishoos-paciograms, tabtas ¥ graficos | graficos  esladistioos -

incluida [a arganizacion de
datos en Intervakis-, para
resahver proflemas
extramatemalicos  enlie




informaciin que e persigue | acuerdo 3 kb informackin

EducaciénAmbiental‘

s que = incluyen

¥ cuEndo sed mecesano de la | cualitaives adecuados de
escala a usar, acuerdo a la informaciin a
describir,

COIMAINICEr. que sS persigus comunicar. | prodlematicas
socinambientales
comphsjas.

Construccion  de praficos | Corslreccidn de praficos | Corslneccian de graficos

estadisticos v andlisis de la | estadistcos gue involucren | estadisticos que

perlinencia del tipo de gralico, | varisbles cuantitalivas v | fvalucren varablas

cuaniiietivas ¥ cuaitalivas
da aouerdo a &
nfarmacion a describir,

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE CIENCIAS NATURALES
OBJETIVOS

PRIMER ANO TERCER ANO
Interpretar & infarir |a diversidad de |5 consecuencias que implican las dedsiones y accionss humanas sobee &l
ambeente v 12 salud.
Paricipar en acciones de prevencitn v peateeckin de la salud v del ambienile,
Mentificar dquacs de ks procedimientos del trabajo centifico v aplicarks en la resoluckin de siuaciones
problematicas
Valarar el cuidado del ambianle desarmallanda wna actitud crifica frenle a la ublizacon de los recursos nafuraks v
&l deterioro del medio,
Comprender |s interaceiin antre Cisncia, Tecnologia v Socieded para asumir una aetitud crifica y participatva &n
& bama de decisionas en lomp a prookemas localis v globales.
Mandestar sensbibdad y respeto haca los senes weas v ol ambeante.
Desamalar actiudes de rspelo hacia bs senes vivos, o cuigads ¥ promosidn de la salud v ¢ megramienta del
ambasris.
Inferpretar que & posibilidad de renovaciin-rewtiizacion de los recursas naturales energédioos condiciona la
oblenciin ¥ =0 de s mismas,
Reconocer s principales contaminantes ambeentales Identificands sus prindpales impactos,

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

SEGUNDO AND

CIENCIAS NATURALES

FRIMER ARO SEGUNDO ANC TERCER ANO
Reconocimierdo v wiizaciin de la modslizaciin como una forma valida para | explicacion de las hechos y
fendmenos nalrakes.
Inferpretaciin v resolucion de situaciones probiemalicas sgnficatvas refacionadas con las temabicas abardatas
relacionados con |z wda cotidiana.
Dasamolio de actifudes de cunosidad, explaracion y bisqueda sislemdlica de exphcaciones a hechos y fzndmenos
naturales.
Farmulaciin y puesta a prueba de anticipaciones escalares acerca de determinades fendmencs de la naturdleza y
SU comparacan con |35 elaboradas por olros.
Raglizaciin de activdades expanmantales y de campo -adecuada a la edad y al confexdo-.
Bisgueda, seleccitn, imempretacion y comunicacion de monmacion relacionada con kos femas abordados, en
distinios soparies y formatos.,

BIOLOGIA
PRIMER AHO

SEGUNDO AND

idendificeadn de ks  infercambics  de

malerales ¥ anergia en |08 Sislamas

LOS SERES VIVOS: | ecolégicos.

DIVERSIDAD, Rieconocimento de produciores, | Reconccmienta de |z diversidad animal
UNIDAD, consumidores v descomponedores v gu | v vegelal y de los mecanismes qus a o
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INTERRELACIOMES, | importancia en la establidcad de los | larmgo del tiempo han desamollado para
CONTINUIDAD ¥ ecosislemas. adaptarse a diferenles ambienbos.
CAMBID Manfestacion de sensbiidad y respefo | Reconocmiento de la importancia de la
hacia los seres wivos v el medic en que | bodwersidad
W,
Manfestacion de mlerés por  buscar | Busqueda de esplicacones a la
explicaciones & algunas medificaciones en | imporiancia de B preservacion de la
I3 dindamica 48 |05 ecosislemas  [por | odversidad desda los puntos da visla
cigmply,  consecuencias & introducy | ecpldgicos y evalutivas,
especes exdlicas, o lala indisciminada,
enire obras),
EL ORGANISMO Manifestacion de aclitudes que contribuyan con el cuidado del propio cusmpo y el de los
HUMAND DESDE diemds ¥ con la boma de decisiones respansables,
UMA VISION
INTEGRAL

ESTRUCTURA,
PROPIEDADES E
INTERACCIONES

LOS MATERIALES:

QUIMICA
SEGUNDOD ARO
Reconocimienio de matenales que pueden
causar deferiona ambiental ¥ 1z formulacion
de propuestas para el cuidads ambiental v
I3 sahm.
Ientificacdn de los recursos malediaas
naturakes,  reconociendo que las
posibilidadas da  mandavacidn-raullizacion,
condicionan su obiencin y usos.
Mentificacidn de ks prncipales
corfaminantes del agua, ame y sueln,
reconociegndo sus impactos sobre la salud v
&l ambiente.

LOS MATERIALES
¥ SUS CAMBIOS

TERCER ARD

Inlempretacion da los principales cambos
ouimicos que oowTen en el ambients

Represenfaciin @2 algunos  cambios
quimlcos  gque ocuren en el enbormo
[combustion, comasion, eto.)

Reconocimientn  de  las  princpaes
reacclones quimbkcas Involucradas en el
ambiente ¥ en su detariar.

LOS FENOMENOS
DEL MUNDO
FisIcO

FISICA

PRIMER ARD
Idenlificacion de la presencia de  los
procesos enengéticos en la vida cofidiana,
mcluyenda ks seras vives ¥ el ambienta, &si
como suU imporancia en ks prooesos
nalurales v arificiales.
Reflexiin sobre las consscuencias de la
produccion de |2 enemia, vinculadas con la
preservaciin de ka vida y cudado del
ambianie.
Identificacion de los recursos eperpeticos
nalurales  -en  pardicuar en  Amgenlina-
reconocisndo que las  posibilidades  de
renaciin-reullizaciin  condicionan  su
obtencion y usos.

Inlerpratacion ¥ resolucdn de problemas
significatives relacienados con la radiacion,
en parficular respecto & la salud y al
ambiente.

Recomaocimiento de lss varables que
infiervienen en & clima temesire para su
inferpredecian & parir de  modslos.
Formutacidn y comprabacién de hipdtesis

TERCER AND
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I
ferrestre en distindas regiones.
EDUCACION AMBIENTAL
DESDE CIENCIAS SOCIALES

OBJETIVOS

PRIMER ANOD SEGUNDO ARO TERCER AND
Conocer B omanlzacidn de ks
diversas espacios peografices v su
problematicas femionaes,
ambianiales y  socic-economicas
uilizande  difersnles escalas
| geograficas de analisis.
Dasarolar sensibilidad frante a las prablematicas socicambientales e inleras por aportar al mejoramienio de las
condiciones de vida,
Reconocer | importancia de los
fackres ambienlakes, de los recursas
natwales y de las  condicionss
soCiaes en B orpanizacion ge ks
Inzrpretar diversas regresantecionas Imterretar diverzas
grabcas ¥ canogralicas del espaco represemaciones  graficas
geogrificn para & andlisis de las carograficas del espario gecgréficg
problemalicas ambeniaes, para & andlss  de las
incorporands & uso de las TIC. problematicas ambienizles,
incarporandn el wsa de lag TIC.
Adquir habllidades para b selecckin v leclura crilica de diversas fuentes de informackin - cuantilativas v
cuaktafivas- gue parmitan |a comarension de la realidad social y sus problematicas.
Cansiruir opiniones fundamentadas sobre problematicas socipambiantales.
Organizar |z informacian a través de divarsos procedimiantos que incluyan el anslisis crilico de disfintas fuanies v
diferenites modos de comunicacian.
Walorar e desamollo sustentable
como  alernalva valida para o coma allemalive valida para &
aprovechamieric de os  recursas apmvechamients de los recursos
nalurakes. naturales.

Valorar el desamolo sustentable

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

GEOGRAFIA
PRIMER ANO TERCER ANO
EL ESPACIO GEOGRAFICO Y LAS EL TERRITORK Y LA SOCIEDAD
SOCIEDADES EN EL CONTEXTO ARGENTIMA EN EL CONTEXTD

AMERICAND ¥ MUNDIAL LATINDAMERICAND

Corccimiento de 1 intemelacion de los

alemanios que constituyen el manco natural y

su vinculacién con las actividades humanas.

Corccimisnto de |3 diversidad de ambientes | Conocimienta y valoracibn de ka diversidad de
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de Amidnica v olrog confinentes, dentificando
racursas naturakes ¥ valorando el desamoldo
sustentable como attermative walda como
aprovechamignlo & lo largo del liempo.

ambientes de Argentira v su relackin con los
recursos nafuralas,

Reconacimisnlo ¥ analisis de los prncipales
prodlemas ambisntales de América vy otmos
conlinenles resullantes de s adividades
humangs & raves del estudo de casos.

Conocimienta de ks principales rissgos v
cathstrofes ambientales y su incidenca en los
ssenizmientos humanos de Amdrics ¥ obros
contineries,

Comprension de las problemas ambisntakes de
Amentng resuftantes de |z actividades
huranas, dentifcando moliples causas y
consecuencias,

Indegacain vy andlisis de  les  poliicas
ambientales an las dislinfas escalas, local,
ional y necianal,

Reconocimienio de los principales nesqos y
caldstrofes ambientales a lravds del lemgo,
identificando |a interaccidn entre las amanazag
¥ la wlnerabildad de B poblackn v las
consscuencias de los desastres, a3 fraves del
estudo  de casos en Amgentima y  en
Latinoamanca

dinémica de la poblacion agenting y lkas
princpaes problematices en relacion con la
distribucidn, mowimisntas migratanas.,

Reconocimiento de |a replidad social amenting
y lGosal

Dimension economica del espacio geografico

Conccmienlo de s procesos de produccidn
¥ CONSUMS, en Amérca Lating y Anglosajona
comparandolos  con casos en olos
continentes,

Reconocimianio de los procescs de produccion
¥y consumn en |3 Argenting, valorando el
impacto de la lecnoiogia a lrands del liempo,

Conocmients  de  los  pocesos  de
urbanizacion ¥y pincipales  problemadlicas
asociedas,  rmeconociendo I grandes
anlomeraciones uhanas,

Inferpretacion de los procesos de urbanizacion
y de conformacion de la red whana argening,
sus fransformaciones recientes y principeles
problematicas seocadas,

HISTORIA
SEGUNDO ARD

LAS SOCIEDADES EN OCCIDENTE Y
AMERICA SE COMPLEJIZAN & TRAVES
DEL TIEMPO,

La organizacion de la subsistencia y de los
sistemnas politicos

Conocimienss del odgen comin de la
Fumanidad y su posbanar distribuciin barritarial
en & resio del mundo winculada con la
apropiacion  de  diverzos  recurscs v la
transformacian de |a neturaleza en procura de
EU Subssienci.

Explicacdn de los cambios gue s producen
en gl psisae por el pasa de la forme de vida
rismade a la wda sedentania como modos da
satisfaccion de las necssidades humanas.

TERCER ARD
ARGENTIMA EN LATINOAMERICA ¥ EL
MUNDO EM LOS SKELOS XX, XX E INICIOS
DEL XX
Cambios y confimidades entre of ortlen
cofonisl i los nuevos Estados
latinaamencanas,

Andligis de los movimienlos migralonos en el
marco de la divisidn intemacional del Trabaio,
la estructura v dindmica de la poblaciin
ergenting, y su definicidn como pais ago-
exporador como modo de inclugion de ka
Argenting en el mercado mundial durante ka
expansiin capiiaista.

El impacto de Occldente sobre las
sociedades smericanas

Loz fnfetos del siglo XXT en Latinoamidrica,

Commremion ie-ls_ouanizzoen de & [



economéa  exiractiva en relaciin con kb
explofacdn minera en Ameénca y su impacta
£n el ambiente y en |5 socedad,

EducaciénAmbiental‘

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE LENGUA EXTRANJERA - INGLES-

OBJETIVOS

PRIMER AND
Desamollar gradual ¥
progregivamente esitrategas de
compransadn y produccion da feeios
oraes y escriics, ficcknaes y no
ficcionzles a ravés de la exploracian
de la  omganizacdn texwud g
compransion del lexico, & sentida del
tedin, mediante la paricipacién en
sifuaciones comunicativas arales y
a5critas

SEGUNDOD ARD
Cesamrolar gradual ¥
progresivamente  estrategeas de
camprensian y produccion de feefos
orgles y escrios, ficcionales ¥ no
ficcianales El Iranwds ded
reconocimients de la organizaciin
textual, la comprension del laxico, el
santido del texto, medanie la gestion
de stuaciones cormunicalivas oraks
¥ esamitas,

TERCER ARO
Sistematizar

fextos orales oy
fraves da la
creciene y

¥ escritas variadas.

asstrategias de
comprengion ¥y predeccion de
as5criios,
ficcionales y no ficdonales a
inferaccion  con
distiios  textos  de dificultad
i la gesfion de
giluaciones camunicativas oraes

Desamuollar habilidades lingdisticas,
pragmaficas v discursivas, para la
comprensidn v la produccion de
eddos orales y escnitos, en foma
gradusl y progresiva a peartir del
abordale de textos de  esiruciura
simple v respondienda & consignas

Cesarrolar habilidades inglisficas, pragmaticas, discursivas, esirategicas
y sociolinglisticas para la comprenssdn v la produccitn de texdos orales y
escritos en forma gradual ¥ prograsiva, @ partir del abardaje de textos de
estruclusa simple ¥ de comgleidad crecente, respondendo a consignas

de 1n&a o mas insruccionss .

de o mas de una nstrucckbn,
Lhilzar kos recunsds lecnokpioos disponitles gue facilitan el aprendizaje en tareas significativas.

Desaralar gradualments las actbudes vincuwadas con las redaclones interpersonales, ka confianza en sus propsas
posibilidadaes, la relacicn con &l conozimienta y & respeto por lo difsrenta.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

E.JES

ORALIDAD
(habiar]

PRIMER ARD
Pericipacidn  en  intercambios
sencillos vy directos de
infomacidn, de uso frecuente,
en stuaciones cofidianas, sobre
tematicas conocidas
relacionadas oon la experiencia
del estudiante, la realidad que lo
circunda,  gque  le son
significalivas  (con  enfasis
gradisal en |z fluidez v precisiin
gramatical).

SEGUNDO ARD
Participscion sofva en
inescambins de
complejidad  crecisnle
sobee emsilicas
abardadas refacionadas
con la experiencia del
ashudianie v gue le son
sagnificativas [mon
anfasis graduzl en la
fuidez v precisidn
gramalical].

TERCER AND
Paficipacion  extendida  en
ntercambios de informacion ge
compigjidad  mayor,  sobre
femndlicas abordadas
elacionadas o no con a3
axperiencia del estudiante- que
B =on  significaiivas,  [con
érfass gradual en la fluidez y
precasian gramalical).

ESCRITURA

Produccian de bextos sencillos v
coherentes  sohre  femiticss
eonacidas v cobidianas gua son
del imerés personal de los
aslufiantas o da suentama.

Produccon de exlos
sencilos y coherentes
sabra lemalicas
abardadas y de inferts
paa los  esludEnes,
EXpFESANds SU opinkn
¥y confonfando  con
atros,

Produccian de texios sercillos
¥ coherentes sobre temadticas
abordadas gue san dal inlesds
personal de los estudianies,
aaprasands sU OpinEdn,
confrontandola con oirps.
argumentando sy punlo  de
wisia en forma gredusal.

Inberaccidn par medics iecnokigicos.

ORALIDAD
{escuchar)

significativas,

Adquisicion y ennquecimienio de esfrategias de comprension de textos orales que le son
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LECTURA

Comprension global de texios
sencillos melaconados  con
fematicas conacidas, oolidianas
a del interés de las estudiantas,

Comprensidn de la informiacion global y  especifica
(skimming, scanning) de fextos sencilles refacionados con
tematicas abordadas y del interés v necesidad de los
astudfianies, para xraer | informacian requerida.

para extraer la  indormacin
requenida.

Reconocimients  de  los | Exploracion de ks dierenlas lipos lexluales (dilogo,
propésinos del texlo escrito de | relato breve, publicidad, folieto) y reconocimienta de sus
acuerda  con  la  siluacion | propésitos y modos de distibucidn de la nformaciin, de
CoOmimicetive acuerdo con & contesdo de la situscicin,

Perticipacidn en s{uaciones comunicatives fomales e informales relecionadas con la vida
perzonal, social v el enlome v su cuidado,

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE EDUCACION ARTISTICA

OBJETIVOS

ARTES VISUALES
ARTES VISUALES | ARTES VISUALES I
Realizar y propaner actividades colecivas que confribuyan con la constniccin de la congiencia grupal, &l respeto
par ¢l pensamienio del obm, la resolucion conjunta de siluaciones problemalicas, la construccion y respeto de las

Desamollar &l uicio crifico, [ comprensién y reflexian sobre la relacion enére [a3 anes v el contexto culural.
Menifester disposicion {swarshle al rabajo grupal, el didloge y la paricipacian acliva.

MOSICA
MUSICA |
Raconocer, valarar y anelizar criicamanie diversas sxpresiones musicales.
Tamer contacto con diver=sas formes musicales pafenecianies & 5u contexto.
Menifesier disposicion {swarable al rabajo grupal, el dialoge y la paricipacion ecliva.

Masican

DANZA

DANZA | DAMNZA N
Explorar recursos Benice-expresios pard la comunicacion de idaas.
Ralaxicnar citicamenta an lomo a las manileslaciones gue comgromelen al cusrpa ¥ & movimens ssgin
diferenies conbextos sociales, culturales y polilicos,
Mandzsiar dispasicidn favorable al trabaio grupsl, & didogo y b paticipacian ackiva,

TEATRO
TEATRO | TEATRO I

Camprender y fransitar & ol de espectador activo y critico desde una actitud de receptor sznsible,
Reflexionzr criticaments en fomo & las manifestaciones que comprometen al cuerpo y & movimendo ssgin
difanantes conbaxios sociaias, culturales y polilicos.

Manifesstar disposicion fawarable al rabajo grugal, o dialgo y 13 paricipacian acliva.

Participar dentro gel Smbilo educativo en creaciones Participar en la realidad soclad por medio de

colectivas que estimulen el infercambio de dess, |a puestas fesirales que expresen indereses y

crilica ¥ [ aulocritca. riecesidades del medio y del conexio.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

ARTES VISUALES
ARTES VISUALES | ARTES VISUALES I
En ralacin con ia praclica del fenguaje visual
Producciin de dbups v pinfuras ulilizango diversos | Conocimiente v empleo de producciones  wisuales
matenales y soparies. (pinfuras,  impresos.  obstos,  inslelaciones,
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perffomances, dibujes, constrecciones)  ulilizande
diversoes meteriges, soporhes, bBcnicas, recurste v
procedimientos propios ded lerguaje viswal,

Anglisis & interpretacian de la imagen como medio de expresién ¥ comunicaciin,
Uso de las TIC coma heramienia para el desamalio de nuevas capacdades,
Exploracain y analisis de las implicancias de la fotografia en ka imagen plastica
Pamicipacin en actividades grupales de produccidn artistica que polencien |a socializacion, el didlogo, ka
argumentacion, al respelo par & oo v 18 resalucdn da canfliclos.

En ralacitn con la contaxtualizacion da la imagan visual

Compranrsan del anloms natural v artificialculural como espacs susceptble de ser inlerpralado o infervenics
astticamente,

MUSICA
MUSICA | MUSICA I

Parficipacian an propuastas de produccion musical (en peguenos grupos, individugles o cokecivas) considarando
¥ resalonizands las caracterisicas del entomo local, de b region, v amplidndsio a olros conestos gue involecren e
desarrollo dal pansamisnts divergenle,
Sebaccion de fusntes sonoras ralacionadas con el smbenie.
Desamolla de estrategias para & trabsjo grupal propiciando la puesta en comin vy la refiexion con & atrm.

Reconocimiento de espacios donds al sonids &5 protaponistia a traves de dvarsas actvdades que senshibcen

Iz audiopercepciin,
Feconocimients de los distintos emiscres sonoros.

DAMNZA
DANZA | DAMZA I

En relacidn con la prictica de la danza
La comunicacion &n al moamienl
Liilizacon de los codigos de comunicacion del lenquaje corporal imdacin, oposickdin, conlraste,
complementacion y conduccidn,
En relscidn con [s contextuslizacion del lenguaje de I danza
Camprensian v vakiracian de las manifestacionss de e | Comprensidn, analisis v valoracién de las distintes

danza. COSMovisiones que suslantan las manifeslacionas da
|z danza.
TEATRD
TEATRO | TEATRO I

Conocimiento ¥ organzacion de elementas de la estruchurs dramdltica (socion, personaje, conficka, entomo,
argumentohistona) en la producckn de creaciones colectivas,

Ejerckaciones, dramatizaciones y producciones oQue permitan maovilzar v favorecer mecanismos de

sensiblizaciin.

Produccion integrada, plenilicacion y planteamiente | Pravision, onganizacion y plardficacon de plazes y
de objetives para la realzacitn de produccones FECUrsss necesanas para las diderentes creaciones
leafrales ificas. taztrales.

Dazamolly de un espaco de inlegracion con
comunided a fraveés de ka ssleccitn del maleria ¥
equiparmients necasario para una muastra pablica de
gjercicios featreles o creacidn colectiva relacionada
con problamaticas ambeniales,

En relacidn con la contextualizacitn del foatral

[ Reconocimeanto de diferentas manifestaciones laalrales represantatvas del propio enbama,

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE EDUCACION FiSICA
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OBJETIVOS

PRIMER ANO
Desarrollar autonomia incorporando destrezas que le

SEGUNDO ANO

TERCER ANO
permitan desenvolverse en el ambiente, a partir de la

practica de actividades propias de la vida en la naturaleza.

la naturaleza.

Adoptar medidas necesarias para la propia seguridad y la de los demas en la practica de actividades de la vida en

convivencia democratica.

Interactuar con los demés a partir de una relacién sensible, critica y afectiva con el ambiente, en el marco de una

desarrollo sustentable.

Reflexionar criticamente sobre el ambiente y sus problematicas favoreciendo el uso responsable para un

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

EJES PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO
Exploracion, Reflexion critica acerca de la | Elaboracion de una
experimentacion sensible y | problematica ambiental y | propuesta de
descubrimiento del ambiente | sobre el compromiso en | intervencion reparadora
no habitual y desarrollo de | cuanto a su cuidado. frente a la problematica

PRACTICAS una conciencia critica acerca ambiental: con extension
CORPORALES, de su problematica. a la comunidad.
MOTRICES Y Analisis de saberes propios | Anélisis de saberes propios | Analisis de saberes
LUDOMOTRICES | de la vida en la naturaleza y | de la vida en la naturaleza y | propios de la vida en la
EN EL AMBIENTE | exploracion de las técnicas, | experimentacién de las | naturaleza y utilizacion
procedimientos Yy equipos | técnicas, procedimientos vy | eficaz de las técnicas,
adecuados para | equipos adecuados para | procedimientos y
desenvolverse desenvolverse equipos adecuados para
responsablemente  en el | responsablemente en el | desenvolverse
ambiente para un desarrollo | ambiente para un desarrollo | responsablemente en el
sustentable. sustentable. ambiente  para un
desarrollo sustentable.
Participacion en el disefio y ejecucién de proyectos de | Participacién, asumiendo
experiencias de vida en la naturaleza. diferentes roles, en el
disefio e implementacién
de proyectos de
experiencias de vida en
la naturaleza.
EDUCACION AMBIENTAL
DESDE CIUDADANIA Y PARTICIPACION
OBJETIVOS

PRIMER ANO SEGUNDO ANO

Asumir una posicion personal sobre conflictos sociales,
dilemas o conflictos de valor real o hipotético, dando

Reconocer los actores y grupos involucrados en
situaciones conflictivas y ponderar la legitimidad de sus

participacion en la vida ciudadana, valorando la practica
del dialogo argumentativo como herramienta para
afrontar conflictos en diversos ambitos.

razones crecientemente autdnomas, creativas y | opiniones, sentimientos, perspectivas e intereses.
solidarias.
Conocer y practicar formas democraticas de | Tomar posicién crecientemente critica y argumentativa

frente a problemas de ciudadania de la Argentina y la
Provincia de Cérdoba.

ambiental.

Desarrollar la reflexion critica y la deliberacion argumentativa en torno a temas relevantes de la realidad socio-

Desarrollar practicas que contribuyan a analizar
patrones de consumo y modos de produccion que
impactan en la conservacion del ambiente.

Analizar criticamente cémo los cambios ambientales
profundizan procesos de exclusion y marginalizacion
que condicionan el desarrollo humano

Reconocer instancias en que se involucran los actores
sociales en la definicion de politicas publicas de
proteccién del ambiente y discutir criterios de
intervencion.

Asumir un papel activo en la construccion sociocultural,

Desarrollar habilidades para la planificacion, ejecucion
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ndmidial y grupa

2 parr de |a paricipackin protagdrica en un proyecto
de inlersencion, desamolando |la  responsatdidad

¥ evauacidn de proyectos de intervencitn, integrando y
relzcionando sabsres para la comprension  de
proflemas soicoomunitanas,

| Inkegrar y relacionar saberes para la comprensidn de problemas socicoomunitanas,

| Organizar |z bsoueda v el procesamienta de ba infomacian para & analisis de problemas sociocomunitanos.,

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

PRIMER ARO
Distinckin entre las accienes lbres v no
libress y 50 vinculacon con &l problema de
la responsabilidad. & través del andlsis de
casos ¥ dilemas reakss g hipotelicos.

TERCER AROQ
Comprengion ded carécier confliciive e
hishanca de las relaciones sociales y
paliticas, a parlir de idenfificar aciores,
confrasiando sws nlersses g

REFLEXION ETICA derachog, sus valares y principios,
Epercicio del didlogo argumentativo y su valoracidn como hermamienta para la
explicilaciin de desacuandos, la construcciin de acwerdos, la resslucion de canlliclos,
Iz aperturs & puntas de vista diversos,
Registro y comunicacion escria del irabajo
reflaxivo sobre ternas y problemas dlicos
mediantz la formulacion de preguntas, la
exposicitn de razones y argumentos junlo
con & cobejo v reelaboracidn individugl v
coleciiva de los mismos, a parlir de
diversos lenguajes exprasivos.
Respetn y valoracion de la diversidad de
identidades personales y de los modos
individuglas y'o colectives de
vincularse con el ambiente que coexisten
en diferentes conbextos socialkes, histéricos
¥ culturales a parfir de entresisias con
adulli, jovanes v ol aciores sociales.
Reconocmianba de si misma y d& los alres | Canccimignlo Erersicy i =
come  suetns de derechos capaces de | Constilucidn  Macional, Constitucién
resigrificar  los  derechos  wigenfes, | Prowincial v la Carla  Onganica
reconacer les  procedmientos para su | Municipel su esbuctura vy principales
exigiblidad y participar an su promocion w | arliculos relacionades con el cuidado
defensa del ambisrie.
Conocimienio de derechos, deberes v | Reconocimients de ks derechos
garantias congtfucionakes, en relacikin con | humanoes en la Constbucion Macional ¥
lz responsshilidad cudadanz hacia el | en las principales declaraciones ¥
amisienta, convenciones  de  lransnacknaas
arcemna del ambienie.
fnaks=is criticn de prachcas cudadenas y disrentes fomas de reclamo en 3 defensa
oe interezes y denechos individuales v colectives.

INTERVENCION In de problemas comunitarias.
SOCIOCOMUNITARIA | Aplicaciin de insirumantos de recoleccidn de dates (ancuasta, antredsta).
Feflexibn acerca de las disposicliones &icas v los modos de responsabilidad
cudadana involucradas en &l trabaje secocomuniario.

EDUCACION AMBIENTAL
DESDE FORMACION PARA LA VIDA Y EL TRABAJO

OBJETIVOS

CONSTRUCCION
HISTORICA DE LAS
IDENTIDADES

DERECHOS Y
PARTICIPACION

Reconocer las necesidades socio - ambientales del contexta looal y regional y las cporunidades para el desamalio
de las diversas actividades, an ralacain con sus polencialidades y axigancias.
Participar an & disefio y geslion de accones bascas vinculadas a ko socicambiantal, |
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APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

TERCER AND
entificacain de situaciones problemdéticas vinculadas a la propia realdad socicambsental |
Desamolo de habilidades socakes de comunicacidn, frabzjo en equipa, inicistiva, emprendimienta, toma de
decisionss, adapiacion 4 los cambios, resoluciin de confliclos, capacidad de ascucha, slo.

Exploracian y ensayo de proyecios [ndividuales o colactivos) vinculados a diversas ocupaciones: autodagnoslico,
reconocimients de las necesidades del contexto y oportunidades para actividades sociales, educativas, culturales,
productivas, entre ofras; planleamiants de objelivos a legrar y camnos posibles; realizacion y evaluacion de las
ACCIONES,

EDUCACION AMBIENTAL

DESDE EDUCACION TECNOLOGICA

OBJETIVOS

PRIMER AROQ SEGUNDO ARO TERCER ARO
Incarparar crilica y progresivarmeands crilenos para achuar en las procesos lecnaligicos, garanlizands la segundad
social, la sald de las personas v la sustentabibdad ambiental,

Asumir comportamientos v actifudes responsables &l digenar & imeraciuar con sistemas y procesas tecnoligicos,
dealificandn las consecuencias beneficiosas, adversas o de riesga social y ambiental

Coarslruir -a parlic da ta refaxion sobre las praclicas fecnicas- cilanas alicos que permilan valorsr las ralacionas
entre cambios socizles y embientales y las nnovacionss tecnokigices

Incrementar 13 curicsidad v el interés por Ins pmcesas fecnoldgicos, Ios medios BBenicos que participan, sus
productos resullantas y la disposicion final de los residuos.

Lograr un egpirilu crilico y un pensamento rellexve para evaluar el impacio de la tecnologia en ka sociedad, ka
culbura ¥ la naturaleza,

APRENDIZAJES ¥ CONTENIDODS
EJES PRIMER AND SEGUNDO ANO TERCER ANO
Recopocimiento del modo en que se arganizan y controlan diferentes procesos
FROCESOS tecrologicos. Esto supome:

TECNOLOGICOS Ientficacion de la imporancia g la ulilizacin de os probcokss de control de calidad
de procescs y productos, |ss condiciones embientales de segundad y de salud
ocugackngl de las personas nvalucradas.

Indagacion sobre la continuidad y los cambios gue expenmentan las
tecnologias & fraves del tiempo. Esto supone:

Reconocimienks de la | Reconocimienta de la

LA TECNOLOGIA gustiucion oe los recursos | importancia de I3
COMO PROCESD pera generar energia de | decision  de  adopiar
SOCHOCULTURAL: manera  allemativa a  les | determinadas
diversidad, camblos y tradicionales. tecriogias a partir de k3
continuidades. valorackin  socld
suslantabiidad
amiiental,

Ceterminaciin de las | Waloracitn del uso critico
Imglicancias ambiandales de | de B fecnologia y las
los sigtemas de frensporte ¥ | practicas de consuma,

generacion de enemgia.

Indagacion de la coexistencia de fecnologias difarentes en wra misma sociadad
o en culjuras especifices. Esfo supome;

Explicitacién vy valorasiin de la generacion, consume, ahoma y ulilizecian de energiag
allernativas y enangias rencovablas.

Reflexion sobre la creciente potencialidad de fas fecnologias disponibles y su
contraste con las condiciones de vide. Esio supome:

Reconooimienta, analisis, critica, exphctacion y diferenciacion de las tecnologias por
24 vakor social v sushantabdidad amblental,
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...reflexiones...

La consideracion de esos aprendizajes y contenidos, en consonancia con
su desarrollo mediante estrategias diferentes, podra permitir a los nifios y ado-
lescentes, tener la mirada holistica necesaria para actuar en préximos desafios

sociales aportando soluciones comunitarias y solidarias.

Ahora bien, pensar las practicas aulicas introduciendo en ellas la dimension
ambiental en toda su significatividad, puede contribuir a la construccién de un
pensamiento en el que esté presente la dimension légica, la creatividad y la ca-
pacidad de critica constructiva; que permita la reflexion de las propias acciones
en pos de una convivencia armonica con el ambiente y que, ademas, promueva
habilidades de expresion y de comunicaciéon revalorizando el compromiso con

la vida.
Perspectivas para actuar...

Para que la Educacién Ambiental en la escuela tenga un efecto multiplicador
en el resto de la sociedad, y los conocimientos construidos a partir de los con-
tenidos trabajados se transfieran en un hacer diario, trascendiendo el ambito
escolar, debe sostenerse en el tiempo, de manera tal que los estudiantes se
conviertan en los verdaderos agentes portadores, motivadores y generadores
de cambio.

[{

Se definen los formatos curriculares y pedagdégicos como “...las mdultiples
alternativas disponibles para la organizacion de la tarea pedagdgica en los di-
versos espacios curriculares. Cada una de ellas responde a diferentes modos
de intervencion segun los sujetos pedagogicos, los objetivos que se esperan al-
canzar, la naturaleza de los contenidos a ensefiar y aprender, el tipo de vinculo
con el conocimiento que se pretende generar, las modalidades de abordaje e in-

2
dagacion que se espera favorecer, las capacidades que se desea desarrollar” .

Gobierno de la Provincia de Cérdoba, Ministerio de Educacion, Secretaria de Educacién, Subsecretaria de

Promocién de Igualdad y Calidad Educativa, Area de Gestién Curricular (2011). Educacién Secundaria. Encuadre

General (Disponible en: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/EducacionSecundaria/ 61
LISTO%20PDF/TOMO%201%20Educacion%20Secundaria%20web%208-2-11.pdf)



‘2014

62

Formatos como proyectos, talleres, trabajos de campo, seminarios, ate-
neos Yy la implementacion de estrategias como juegos, estudios de caso, sali-
das de campo... son valiosos para el logro de aprendizajes significativos.

...a considerar...

- Actividades que fortalezcan la Educacion Ambiental como campo de cono-
cimiento transdisciplinar.

- Propuestas para que en el abordaje de los contenidos, se evite la fragmen-
tacion del conocimiento.

- Participacion activa de los estudiantes en un trabajo elaborado a partir de
sus intereses y motivaciones, a fin de favorecer un aprendizaje significativo.

- Abordaje de problematicas que desencadenen en nifios y jovenes conflic-
tos cognitivos que los conduzcan a la busqueda de alternativas posibles para
superar situaciones problematicas de la realidad ambiental en pos de procesos
de desarrollo sustentable.

- Desarrollo de actitudes de compromiso social y participacion comunitaria
para la realizacion de la tarea.

- Consideracioén de una serie de etapas a fin de lograr un trabajo responsable
y eficiente.

Para planificar un proyecto de Educacion Ambiental...

En primer lugar, se requiere elegir la problematica que se va a trabajar. Es
necesario que sea de interés para los estudiantes y que tenga relacion con las
preocupaciones de su vida cotidiana; que parta de un analisis de problemas
cercanos Y locales, factibles de abordar, sin perder de vista las problematicas
nacionales, regionales y globales relacionadas con el ambiente. El docente
debera guiar el planteamiento de los interrogantes para que motiven y des-
pierten inquietudes en los estudiantes. En esta instancia, el trabajo del maestro/
profesor es clave. Sera necesario que indague las ideas previas y organice con

nifios o jévenes el contenido, con el fin de despertar un mayor interés y asi pro-
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vocar el deseo de adquirir nuevos conocimientos.

Para que el proyecto sea significativo es importante un trabajo en equipo
entre docentes, estudiantes y/u otros participantes, ya que mientras mas partes
se involucren en el proceso, asumiran mayor responsabilidad en sus propios
aprendizajes.

Luego de la definicién y planteamiento del problema, comienza el desarro-
llo del proyecto, en donde se abordan los contenidos, con el fin de recoger las
demandas y problematicas sociales, comunitarias y/o laborales relacionadas
con temas, procedimientos y actitudes de interés general. Es Importante tener
en cuenta aqui la planificaciéon de las actividades, la elaboracion de un cro-
nograma con los tiempos de trabajo, los espacios, los materiales, el reparto de
las tareas, las responsabilidades de los integrantes del equipo. Asi también
la definicidon de las fuentes de donde se obtendra la informacién que el trabajo
requiera. En este proceso, el docente es guia, ayuda a construir conocimientos
y busca anticipar y acompanar las variadas situaciones de aprendizaje.

“Es importante sefialar que en todo proyecto deben estar presentes
cuatro fases generales (disefio, implementacion, evaluaciéon y comu-
nicacion) y que para llevarse a cabo, es necesario seguir pasos que
orienten la ejecucion del trabajo hacia el logro de las metas u objetivos
propuestos en EA” (Garcia y Priotto, 2008, p. 5).

...pasos a seguir...

Determinar:

Situacién o problema: una o dos frases con las que se describa el tema o pro-

blema que el proyecto busca atender o resolver.

Descripcion y propdsito del proyecto: una explicacion concisa del objetivo ultimo

del proyecto y de qué manera atiende éste la situacion o el problema.

Metas: objetivos especificos que el proyecto debe cumplir.
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Pautas a sequir: guias o instrucciones para desarrollar el proyecto incluyendo
tiempo, presupuesto, plazos, como asi también la manera en que se va a desa-
rrollar, entre otros. Por ejemplo: realizar las entrevistas para una fecha determi-
nada, finalizar la investigacién planificada en cierta fecha, etc.

Participantes en el proyecto y roles que se les asignan: miembros del equipo,
miembros de la comunidad, personal de la institucion educativa y padres de

familia.

Evaluacion: cobmo se va a valorar el desempeino de los participantes. En el
aprendizaje por proyectos se consideran el proceso de aprendizaje, la metae-

valuacion y el resultado final.

Comunicacion: expresar por escrito u oralmente los resultados del proyecto y
las conclusiones elaboradas. Se podra hacer por medio de textos escritos, ex-
posiciones orales, charlas, murales, u otras formas elegidas. El producto final
debe ser compartido con otros interlocutores (en la escuela, la comunidad es-
colar, las familias, otros grupos). Es también una forma de reconocimiento del
esfuerzo empenado en la investigacion realizada.

...graficamente...
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Es preciso dejar en claro que los proyectos son medios y no fines en si
mismos. Ellos deben conducir al objetivo previsto para tomar conciencia de si-
tuaciones problematicas presentes en la sociedad actual y, a través de una

perspectiva critica, encontrar los cambios posibles y deseados.

Para desarrollar un Taller de Educacion Ambiental...

...una modalidad viable para trabajar en cualquier nivel educativo.

Los talleres son dinamicos, incluyen el hacer, el sentir y el pensar e im-
plican un tiempo de realizacion y un espacio de vivencia, de reflexion y
de conceptualizacion, es decir, un espacio en el que estan presentes teorias,
practicas, reflexiones que se llevan a cabo mediante actividades cientificas,
tecnologicas, artisticas... Se incluyen diversas técnicas, juegos y se utilizan di-
ferentes recursos. Existe un interjuego entre lo grupal y lo individual, hay
aportes particulares y colectivos. Se propicia la participacién democratica, el
espiritu critico, el respeto, la responsabilidad, y se deja lugar a la discrepancia
constructiva y creativa. Es un espacio que permite la duda, el error, la pregunta,
la critica, la correccidn, el reajuste, con la intencion de construir conocimientos

oportunos y con alto grado de significacion.

Supone un trabajo en equipo, donde se alternan y comparten los roles y
donde se aprende sobre la importancia de interrelacionarse y vincularse con
otros. Es fundamental el intercambio constante, la exploracion de los diferentes
aspectos que proponen los temas y los aportes creativos que forman parte de
el. Los grupos pueden organizarse institucionalmente, por nivel, ciclo, grado o
curso o reunirse con las familias por algun interés compartido. Cada integrante
tiene la posibilidad de poner en comun experiencias anteriores, conocimientos,
intereses; emitir opiniones, expresar ideas, tomar decisiones y realizar evalua-
ciones que podran ser consensuadas al interior del grupo dentro de marcos
acordados con el fin de enriquecer el trabajo compartido. Asi, se puede poner
en comun la experiencia personal, enriquecer y potenciar el conocimiento que
cada uno posee, a fin de transformar dicha experiencia en colectiva. De esta
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manera, cuando en un taller todos elaboran e intervienen en la construccion del
conocimiento y en sus implicancias practicas, la participacion se transforma en
protagonismo.

...esbozos...

En la fase de diseno del taller, es preciso efectuar un diagnéstico previo
para conocer las problematicas que se quieren tratar para luego establecer un
orden de prioridades. Es importante tener en claro los objetivos que se quie-
ren alcanzar, el niumero de participantes, el tiempo del que se dispone, el
espacio y el uso racional de los recursos. En su desarrollo se ponen en juego
la creatividad, los conocimientos previos y procedimientos para la construccion
de aprendizajes significativos. La eleccion de las actividades dependera de los
recursos disponibles. En este sentido, se sugiere utilizar diferentes tipos para
los distintos momentos del taller: actividades de inicio, de desarrollo y de cierre,

obligatorias u optativas, entre otras.

...avances...

En su desarrollo, el taller debe contemplar:

- La presentacion, en la cual es viable la utilizacion de juegos o técnicas
que posibiliten el conocimiento o reconocimiento de los integrantes, como asi
también “romper” con la formalidad del grupo.

- La identificacion y definicién del conflicto o problema. Es oportuno
aclarar que los conflictos son inevitables. El objetivo es saber dirigirlos, guiarlos,
encaminarlos para tratar de resolverlos obteniendo lo mejor para cada una de
las partes. Si se trata un problema, se tiene que tener en claro que en un solo
taller podrian no encontrarse las soluciones, por lo que debera quedar abierto
para la discusidén en proximos encuentros o asumirlo llevando a cabo alguna
otra estrategia.

- La evaluacion del taller permite reelaborar estrategias, buscar alternativas,

corregirlo, mejorarlo y enriquecerlo para conocer dificultades, errores y logros.
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En este proceso se podra comprobar si se han logrado las metas que se prefi-
jaron, las relaciones e interacciones de los participantes; si la dinamica prevista
se desarroll6 sin inconvenientes o cuales fueron ellos...

- El momento de la despedida: es frecuente la entrega de materiales con el
fin de profundizar las tematicas abordadas y compartir estrategias de trabajo,
entre otros.

Para pensar un Ateneo de Educacion Ambiental en la
Educacién Secundaria...

... la clave es la discusion critica y colectiva.

“...el concepto de ateneo remite a asociaciones culturales, a reunio-
nes en las que se contrastan y se promueven ideas, constituyendo un
ambito en el cual se desarrollan discusiones grupales acerca de diver-

sas cuestiones.” (Espafia, en Sanjurjo, 2009 p 153).

Este formato permite abordar casos relacionados con tematicas, situaciones

y/o problemas propios de uno o varios espacios curriculares.

...interrogantes...

0 ¢, Cémo organizar y realizar un Ateneo?
0 ¢, Cual es el rol del estudiante y cual es el del docente?
O ¢, Como se produce el conocimiento?

...afirmaciones...

En primer lugar, un ateneo implica la seleccidn de un tema relevante y moti-
vador para los estudiantes. Es importante que el docente presente dicho tema
a los estudiantes con anterioridad, les aporte pautas para su desarrollo y les
sugiera fuentes bibliograficas variadas para el tratamiento de la tematica selec-

cionada.
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Una vez fijada la fecha para poner en practica el formato, el profesor presen-
tara el caso/situacion/problema para la discusién y reflexion, asi como también

proporcionara una guia que oriente la tarea para su resolucion.

El docente recomienda a los estudiantes buscar testimonios, datos estadis-
ticos, materiales de muestra que puedan servir como pruebas o avales en el
momento de la discusion. Ademas, asesora, orienta, monitorea los avances, su-
giere nuevas consultas, plantea preguntas, dudas, analiza y busca informacion
junto con los jovenes. De esta manera, la relacion es mas democratica y se va
construyendo un conocimiento nuevo; se incentiva el intercambio y el trabajo

colaborativo; y se promueven consensos a favor de una mirada mas analitica.

Por ultimo, el profesor expone su propuesta con respecto al caso/situacion/
problema y la confronta con lo realizado por los estudiantes. Se elabora, en
forma compartida, una sintesis de lo discutido y como cierre, se solicita a los
jévenes la presentacion de una sintesis personal.

Para un Trabajo de Campo de Educacion Ambiental...

..que somete a contrastacion marcos conceptuales en la practica e in situ.

¢, Qué representa el “campo”?

El campo es una interrelacién entre un ambito fisico, actores y actividades. Es
un recorte de lo real, sobre lo que se desea conocer. Este recorte no esta dado,
es seleccionado por quienes lo definen para someter a contrastacion los marcos
conceptuales trabajados.

...tramas...

En primera instancia, se define el espacio fisico, la poblacion, el fenédmeno o
proceso de objeto de estudio. Luego, se arman grupos de trabajo y se designan
los roles de los integrantes.
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El maestro/profesor orienta el trabajo para definir la secuencia de pasos a
seguir asi como también asesora la seleccion, construccion y aplicacidon de los
instrumentos para la obtencion de datos (guias de observacion, analisis docu-
mental, entrevistas, encuestas, recoleccion de objetos, registros fotograficos o
filmicos, etc.). Los niflos/jévenes elaboran una herramienta para el registro de

la informacioén a recolectar.

Una vez realizada la salida, se proponen estrategias para el procesamiento
de la informacion obtenida y se comparten, con los companeros, los resultados
obtenidos.

Para llevar a cabo un Seminario de Educacion Ambiental

en la Educacion Secundaria...
....hacia la programacién de sesiones de trabajo.

Un Seminario es una organizaciéon de trabajo que permite profundizar apren-
dizajes y contenidos con diferente complejidad, en relacion con las tematicas a
tratar. Invita a la reflexién, a la participaciéon activa, tanto en el aula como fuera
de ella y ayuda a desarrollar un pensamiento sustentable e integral, que tras-
cienda el espacio curricular y permita la fluidez del conocimiento en diferentes
areas acorde a los desafios de la sociedad.

...l1a palabra experta de otros habilita...

Para el disefio de un seminario es necesario, en primera medida, definir la te-
matica a tratar y expresar la justificacion que motiva su realizacion. Dicha justi-
ficacidn debe dar cuenta de la significatividad y relevancia de los conocimientos
que se espera que los estudiantes construyan. En esta instancia, es importante
establecer tiempos y modalidades de asesoramiento.

69



.2014

70

También son precisas la formulacion de objetivos, la seleccién y profundizacion
de los aprendizajes y contenidos, como asi la planificacion de las sesiones de
trabajo, el eje que las vertebra, las acciones o tareas que se desarrollaran y la
dinamica que se propondra en cada una de ellas.

La seleccién de las fuentes de informacion, como por ejemplo, expertos, sitios
web, documentos, textos, entre otras y la elaboracion de conclusiones producto
de reportes de lecturas, discusiones y reflexiones compartidas son otras de las
consideraciones a tener en cuenta.

Se deberan indicar pautas y condiciones para la elaboracion del trabajo final
antes de la realizacion del cierre del seminario. En dicho cierre, se efectuara la
devoluciéon de los trabajos realizados por los estudiantes con el fin de indicar
logros y dificultades, sugerencias para una mejora y propiciar un momento de
evaluacién conjunta de las distintas sesiones llevadas a cabo, como asi de los
desempefios de los participantes y el rol del docente.

La implementacion de Juegos...

...permite la busqueda de una conciencia y una reflexion critica respecto de la
relacion del hombre con su entorno, como parte de él, en una interaccion que
posibilita reconocer las acciones personales y colectivas con las que se puedan
generar cambios que respondan a una mejor calidad de vida. El componente
afectivo y ludico facilita una relacién emotiva con un determinado entorno y fa-
vorece el desarrollo de aprendizajes.

En Educacion Ambiental, los juegos deben tener una estructura cooperativa
que fomente la participacion de todos y persiga metas colectivas. El aprendizaje
debe ser vivencial y ofrecer oportunidades para que los participantes exploren,

manipulen y descubran directamente los elementos del ambiente.
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El juego motiva la busqueda creativa y transformadora de aquellas situacio-
nes conflictivas o problematizadoras instaladas en la sociedad y esta orientado
a encontrar respuestas que favorezcan el desarrollo del pensamiento flexible y
permitan que los nifios y jovenes se expresen no so6lo de manera oral y escrita
sino también a través de la expresion corporal. Taylor (1991, p.7) considera que

este recurso

“... reproduce, de una forma simple y didactica, la compleja naturale-
za de los problemas concretos del medio ambiente. La situacion de
Jjuego permite tomar en consideracion diversos factores (naturales,
sociales, culturales,...), asi como valores, intereses y comportamien-
tos de distintas personas, susceptibles de contribuir a la solucion de
los problemas ambientales. (...) y le preparan para una eficaz toma de

decisiones”.

En este sentido, es indispensable diferenciar el juego como actividad peda-
gogica de aquel que se realiza con la sola intencién de jugar. Si bien ambos son
actividades ludicas, el primero permite desarrollar actitudes como la autonomia
y la toma de decisiones; el aprendizaje es su objetivo ultimo. Como en toda ta-
rea pedagdgica, el docente siempre debe ser guia durante toda la actividad ya
que su acompafiamiento garantiza el logro de las metas propuestas.

...encontramos...

Juegos de presentacidon: aquellos que se realizan cuando no conocemos a
los integrantes del grupo, y permiten “romper el hielo inicial”. Se pueden utilizar

para desarrollar el formato Taller.

Juegos de conocimiento del entorno y de sensibilizaciéon: aquellos que per-
miten la indagacion, el conocimiento o el reconocimiento del entorno cercano.
Para realizarlos, por un lado debemos conocer perfectamente el lugar donde lo
vamos a desarrollar y, por otro, darnos la posibilidad de utilizar todos los senti-

dos.
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Juegos de simulacion: en los que se proponen conflictos o problematicas am-
bientales de la realidad. Los participantes asumen roles diferentes de modo
que sea posible el debate y la discusion para luego llegar a la elaboracién de

conclusiones consensuadas.

Hay infinidad de juegos para entretenerse, comunicarse, expresarse, rela-
cionarse... Lo importante es que a la hora de jugar, el docente, ademas de
acompafar en el proceso, esté al alcance de los participantes para ayudarles
a revisar sistematicamente lo que han estado haciendo, lo que han aprendido
0 no, y a confrontarlo con la realidad de la situacién sobre la cual se esperaba

que aprendieran.

El Estudio de Caso...

...permite acercar al aula un recorte de la realidad. El caso se somete al anali-
sis detallado y a debate, para que el estudiante asuma posturas éticas frente al
problema elegido. Esta estrategia puede ser abordada con el formato curricular

y pedagdgico Ateneo.

[...] un caso es una herramienta educativa compleja que reviste la for-
ma narrativa y que debe estar resuelto de manera atractiva... Incluye
informacién y datos... Los casos se centran en areas tematicas espe-
cificas... pero son por naturaleza interdisciplinarios...”

(Wasserman, 1994, p. 7).

Al abordar un caso, se contextualiza la informacién particular en el marco de
procesos globales y se integran dimensiones politicas, econémicas, sociales,
tecnoldgicas y naturales de la realidad. Ademas, se desarrollan estrategias de
comprension, interpretacion y explicacion; se consideran multiples actores so-
ciales y se analizan las transformaciones antrépicas sobre el ambiente. Esta
propuesta permite el trabajo en pequefos grupos, lo que puede constituir en si

misma una instancia de evaluacion.



EducaciénAmbiental‘

El caso sera significativo cuando sea relevante para el grupo y su analisis
factible de realizarse. También motivador, que genere interés y curiosidad en
los estudiantes; suficientemente complejo para que permita poner en juego las
herramientas cognitivas apropiadas en los aprendizajes anteriores. El debate
que genera esta estrategia muestra las diferentes miradas de los participantes
cuando cada uno de ellos asume un rol activo en el desarrollo de la accion.

Es importante que el analisis particular del caso conlleve a generalizaciones
donde se visualicen diferentes conceptos estructurantes, tales como cambio,
continuidad, territorialidad, sistema, eftc.

La participacion en conflictos y decisiones que los estudiantes deben vivenciar
dentro del aula sera reflejo de las futuras situaciones que les esperan como ciu-
dadanos. Por lo tanto, una simulacién en el aula puede permitir la posibilidad
de exponer y defender sus puntos de vista. Los conflictos simulados no son ver-
daderos, son representaciones que pueden llegar a ser verdaderas. Se inspiran
en la realidad y tienen vocaciéon de propiciar cambios en ella. Se trata de crear
en el ambito escolar, como espacio de participacion social, las condiciones en
las que sea posible aprender a ensayar situaciones de participacién social con
el fin de aprender a discutir, a disentir, a razonar, a argumentar, a confrontar, a
negociar, a consensuar y a decidir sobre los complejos temas que afectan a la
realidad del presente y el futuro.

Por ello, es muy importante contar con estrategias y materiales didacticos
inspirados en esta idea de educar para participar. En todas las simulaciones
existe un actor social que hace de mediador y que se encarga de presentar los
distintos puntos de vista y de que se lleve a cabo un debate democratico.

Evaluacién, tema insoslayable...

La evaluacion es un tema esencial entre los principales aspectos metodolo-
gicos relacionados con la Educacion Ambiental. De hecho, proporciona infor-

73



.2014

74

macion util que permite avanzar y fortalecer los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Entre los logros, se encuentran la toma de decisiones, la solucidn
de problemas, la organizacion para la accion y los valores que promueven com-
portamientos que contribuyen al mejoramiento de la relacién entre los compo-

nentes del ambiente.

...Su importancia...

Son destacables las ocasiones en que se interroga acerca de la importancia
de la evaluacion en la Educacion Ambiental. Precisamente esta radica en los
beneficios directos que impactaran en los estudiantes, en los docentes, en la

institucién y en la comunidad, que pueden sintetizarse como:

- El fortalecimiento de los aprendizajes vinculados con el tema ambiente, que
incluyen tanto los contenidos especificos como el desarrollo de un pensamiento
critico independiente y de habilidades para la accion.

- La mejora de la ensefanza, puesto que permite rever las practicas, la se-
leccion de actividades, recursos, estrategias y su utilizacion.

- El avance en la construccion del ambiente escolar, que incluye tanto la sala
de clase como el afuera, y que refiere al clima fisico, emocional y social, de la
escuela y la comunidad.

Finalmente, se podra ajustar, fortalecer, cambiar... la propuesta pedagdgica
desarrollada para contribuir a la mejora del ambiente para que éste sea mas
sustentable, objetivo final de la Educacién Ambiental.

...los sujetos...

Hablar de evaluacién y no mencionar a quienes estan involucrados, podria
dar indicios de sesgos sobre la cuestién. Tanto el docente como el estudiante
tienen que estar profundamente vinculados con la evaluacion puesto que son

los actores directos en el desarrollo de las practicas pedagogicas.
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Por un lado, los docentes recogeran informacion y con ella tomaran las de-
cisiones curriculares pertinentes. Por el otro, es legitimo y valioso que los es-
tudiantes expresen sus opiniones sobre lo que trabajaron y aprendieron; ela-
boren sugerencias y propuestas. Esto redundara tanto en el afianzamiento de
los aprendizajes ya mencionados, como en brindar oportunidades efectivas de
participaciéon y coherentes con los objetivos de la Educacion Ambiental.

...Se encuentra...

En los disefios curriculares provinciales esta presente la propuesta educativa
sobre evaluacién. Para profundizarla, se elaboraron los Documentos de Apoyo
Curricular —especificos sobre el tema- dirigidos a la Educacién Inicial, a la Edu-
cacion Primaria y a la Educacion Secundaria.

Se destacan en ellos seis ideas fuerzas que organizan la reflexién para la
accion:

1. La evaluacion tiene particularidades segun el momento del proceso didac-
tico en el que se implementa.

2. La evaluacion tiene particularidades segun en qué escala esta llevandose
adelante.

3. La evaluacién es un proceso continuo.

4. En el proceso constante de evaluar, es posible hacer “cortes” para revisar
lo hecho y calificar.

5. La evaluacion esta fuertemente condicionada por los contenidos que el
maestro/profesor ensena.

6. Evaluar tiene que servir para mejorar la ensefanza.

Se aconseja su consulta y atenta lectura a los fines de ampliar y enriquecer
las practicas evaluativas y su implementacion en las aulas de las instituciones
educativas de la provincia de Cdérdoba.

3
Gobierno de la Provincia de Coérdoba, Ministerio de Educacion, Secretaria de Educacion, Subsecretaria de Promocion
de Igualdad y Calidad Educativa, Area de Gestién Curricular (2011). La evaluacién de los aprendizajes en Educacién
Inicial (disponible en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Capac%20Nivel%20Inicial/Do-
cumento%20de%20evaluacion%20incial.pdf); La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria (disponible
en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC ~ CBA/publicaciones/Capac%20Nivel%20Primario/Documento%20
Evaluacion%20Primaria%2021-10-11.pdf) y La evaluacién de los aprendizajes en Educaciéon Secundaria (disponible
en http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/Capac%20Nivel%20Secundario/Documento%20

Evaluacion%20Secundaria%2021-10-11.pdf ). 75
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A modo de cierre...

La escuela constituye un ambito propicio para la Educacion Ambiental
puesto que permite a los nifios y jovenes —junto al docente que los guia—
comprender aquellas problematicas ambientales situadas y con sentido para
cada grupo social, abordadas en su complejidad. De este modo, propicia el
conocimiento y confrontacion de las diversas perspectivas posibles sobre di-
chos problemas, lo cual motiva el analisis, los cuestionamientos, el debate,
la toma de posicionamiento y de decisiones que tienden a la formacion de un
pensamiento critico y sistémico.

Es fundamental que al tratar conflictos o problemas ambientales, por la
complejidad que éstos implican, se integren aprendizajes y contenidos de
cada campo de conocimiento o espacio curricular involucrado, con el fin de
lograr la construccion de anticipaciones, de hipdtesis, de ideas analizadas,
debatidas, consensuadas, y el de generar soluciones posibles construidas
colectivamente. Ello implica la inclusion de saberes y experiencias culturales
multiples y una educacion basada en el respeto, la aceptacién y la valoracion
de las diferencias.

De este modo, abordar la Educacion Ambiental de manera transdiscipli-
nar es estratégico, ya que a partir de este tratamiento se puede superar la
parcelacion de los contenidos mediante la articulacion de diferentes campos
de conocimiento y espacios curriculares. Ello implica fortalecer procesos de
aprendizaje continuos y solidarios. Se torna imprescindible promover cam-
bios de actitudes, fomentar nuevos habitos diarios y actuar efectivamente
para que el trabajo realizado no quede en las aulas y trascienda los limites
de la escuela.
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Sitio oficial de la Secretaria de Ambiente de Cérdoba:
http://www.secretariadeambiente.cba.gov.ar/home_nuevo.html

Sitio oficial de la Subsecretaria de Estado de Promocion de Igualdad y Calidad
Educativa: http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/

Diferentes articulos e investigaciones sobre la Educacion Ambiental:
http://www.portaleureka.com/content/blogcategory/102/108/lang,es/

Formacién y Educacion Ambiental, hogares verdes: http://www.mma.es/portal/
secciones/formacion_educacion/programas_ceneam/hogares_verdes/materia-

les.htm
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ANEXO |
Miradas que posicionan...
UNA CARTOGRAFIA DE CORRIENTES EN EDUCACION AMBIENTAL

Lucie Sauvé, Ph.D. Catadra de investigacion de Canada en educacion am-

biental Université du Québec a Montréal

In Sato, Michéle, Carvalho, Isabel (Orgs). 2004. A pesquisa em educagao am-
biental: cartografias de uma identidade narrativa em formacgao. Porto Alegre:
Artmed. (En produccion)

Cuando se aborda el campo de la educacion ambiental, uno se puede dar
cuenta que a pesar de su preocupacion comun por el medio ambiente y el reco-
nocimiento del papel central de la educacion para el mejoramiento de la relacion
con este ultimo, los diferentes autores (investigadores, profesores, pedagogos,
animadores, asociaciones, organismos, etc.) adoptan diferentes discursos so-
bre la EA'y proponen diversas maneras de concebir y de practicar la accion edu-
cativa en este campo. Cada uno predica su propia vision y se ha incluso visto
erigirse «capillas» pedagdgicas que proponen la manera correcta de educar, el
mejor programa, el método adecuado.

Ahora bien, ;cémo encontrarse en tal diversidad de proposiciones? ¢ Como
caracterizar cada una de ellas para identificar aquellas que mas convienen a
nuestro contexto de intervencion y elegir aquellas que sabran inspirar nuestra

propia practica?

Una de las estrategias de aprehension de las diversas posibilidades teéri-
cas y practicas en el campo de la educacién ambiental consiste en elaborar
un mapa de este «territorio» pedagdgico. Se trata de reagrupar proposiciones

semejantes en categorias, de caracterizar cada una de estas ultimas y de
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distinguirlas entre ellas, poniéndolas al mismo tiempo en relacion: divergencias,

puntos comunes, oposicion y complementariedad.

Es asi como identificaremos e intentaremos cercar diferentes «corrientes»
en educacion ambiental. La nocidén de corriente se refiere aqui a una manera
general de concebir y de practicar la educacion ambiental. A una misma corrien-
te, pueden incorporarse una pluralidad y una diversidad de proposiciones. Por
otra parte, una misma proposiciéon puede corresponder a dos o tres corrientes
diferentes, segun el angulo bajo el cual es analizada. Finalmente, si bien cada
una de las corrientes presenta un conjunto de caracteristicas especificas que la
distinguen de las otras, las corrientes no son sin embargo mutuamente exclu-
yentes en todos los planos: ciertas corrientes comparten caracteristicas comu-
nes. Esta sistematizacion de las corrientes deviene una herramienta de analisis
al servicio de la exploracion de la diversidad de proposiciones pedagogicas y
no un cepo que obliga a clasificar todo en categorias rigidas, con el riesgo de
deformar la realidad.

Exploraremos brevemente quince corrientes de educacion ambiental. Algu-
nas tienen una tradicion mas «antigua» y han sido dominantes en las primeras
décadas de la EA (los afios 1970 y 1980); otras corresponden a preocupaciones
que han surgido recientemente.

Entre las corrientes que tienen una larga tradicién en educacion ambiental,

analizaremos las siguientes:

* la corriente naturalista

* la corriente conservacionista /recursista
* la corriente resolutiva

* la corriente sistémica

* la corriente cientifica

* la corriente humanista

* |a corriente moral / ética
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Entre las corrientes mas recientes:

* la corriente holistica

* la corriente bio-regionalista

* la corriente praxica

* la corriente critica

* la corriente feminista

* la corriente etnografica

* la corriente de la eco-educacion

* la corriente de la sostenibilidad / sustentabilidad

Cada una de las corrientes sera presentada en funcion de los parametros si-
guientes: -la concepcion dominante del medio ambiente; -la intencidén central de
la educacion ambiental; -los enfoques privilegiados; -ejemplo(s) de estrategia(s)
o de modelo(s) pedagodgico(s) que ilustra(n) la corriente.

Finalmente, esta sistematizacion debe ser vista como una propuesta tedrica

y sera ventajoso que sea objeto de discusiones criticas.
1. La corriente naturalista

Esta corriente esta centrada en la relacién con la naturaleza. El enfoque
educativo puede ser cognitivo (aprender de las cosas sobre la naturaleza) o
experiencial (vivir en la naturaleza y aprender de ella) o afectivo, o espiritual o
artistico (asociando la creatividad humana a la de la naturaleza).

La tradicién de la corriente naturalista es ciertamente muy antigua, si consideran
las «lecciones de cosas» o el aprendizaje por inmersion e imitacion en los grupos
sociales cuya cultura esta estrechamente forjada en la relacion con el medio natural.
En el curso del ultimo siglo, la corriente naturalista puede ser asociada mas especifi-
camente con el movimiento de «educacion al medio natural» (nature education) y a

ciertas proposiciones de «educacion al aire libre» (outdoor education).
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Las proposiciones de la corriente naturalista reconocen a menudo el valor intrin-
seco de la naturaleza, mas arriba y mas alla de los recursos que ella entrega y
del saber que se pueda obtener de ella. El modelo de intervenciéon desarrollado
por el estadounidense Steve Van Matre (1990) es por cierto el modelo tipo de
proposicion que se relaciona con la corriente naturalista. «La Educacion para la
Tierra» se presenta como una respuesta al diagnéstico de ineficacia planteado
por el autor sobre una educacion ambiental centrada en la resolucién de pro-
blemas. Van Matre cred un Instituto de Educacion para la Tierra cuyo programa
educativo consiste en invitar a los nifios (u otros participantes) a vivir experien-
cias cognitivas y afectivas en un medio natural, explotando el enfoque experien-
cial, la pedagogia del juego y el atractivo de ponerse en situaciones misteriosas
0 magicas, a fin de adquirir una comprensién de los fenémenos ecolégicos y de

desarrollar un vinculo con la naturaleza.

En pedagogia para los adultos (andragogia), Michael Cohen (1990) afirma igual-
mente que de nada sirve querer resolver los problemas ambientales si no se ha
comprendido por de pronto como «funciona» la naturaleza; se debe aprender
a entrar en contacto con ella, a través de nuestros sentidos y de otros captores
sensibles: el enfoque es sensualista, pero también espiritualista: se trata de
explorar la dimension simbdlica de nuestra relacion con la naturaleza y de com-
prender que somos parte integrante de ella. Ante los adultos igualmente, Darle-
ne Clover y colaboradores (2000) insiste sobre la importancia de considerar la
naturaleza como educadora y como un medio de aprendizaje; la educacion al
aire libre (outdoor education) es uno de los medios mas eficaces para aprender
sobre el mundo natural y para hacer comprender los derechos inherentes de la
naturaleza a existir por y para ella misma; el lugar o rol o “nicho” del ser humano

se define solamente en esta perspectiva ética.
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2. La corriente conservacionista / recursista

Esta corriente agrupa las proposiciones centradas en la «conservacion» de
los recursos, tanto en lo que concierne a su calidad como a su cantidad: el
agua, el suelo, la energia, las plantas (principalmente las plantas comestibles y
medicinales) y los animales (por los recursos que se pueden obtener de ellos),
el patrimonio genético, el patrimonio construido, etc. Cuando se habla de «con-
servacion de la naturaleza», como de la biodiversidad, se trata sobre todo de
una naturaleza-recurso. Encontramos aqui una preocupaciéon por la «gestion
del medio ambiente», llamada mas bien gestidon ambiental.

La «educacién para la conservacion» ha sido siempre ciertamente parte in-
tegrante de la educacion familiar o comunitaria en los medios donde los recur-
SOs son escasos. Entre otras, ella se ha desarrollado en situacidon de guerra a
mediados del ultimo siglo (por ejemplo, fundiendo viejas cacerolas para hacer
municiones — jun triste reciclado!) y al constatar las primeras sefiales de agota-
miento de los recursos después del «boom» econdmico de la postguerra mun-

dial de mediados del ultimo siglo en los paises desarrollados.

Los programas de educacién ambiental centrados en las tres «R» ya clasicas
de la Reduccioén, de la Reutilizacion y del Reciclado, o aquellos centrados en
preocupaciones de gestiéon ambiental (gestion del agua, gestion de desechos,
gestidn de la energia, por ejemplo) se asocian a la corriente conservacionista
/ recursista. Se pone generalmente el énfasis en el desarrollo de habilidades
de gestion ambiental y en el ecocivismo. Se encuentra aqui un imperativo de
accion: comportamientos individuales y proyectos colectivos. Recientemente,
la educacion para el consumo, mas alla de una perspectiva econémica, ha in-
tegrado mas explicitamente una preocupacion ambiental de la conservacion de

recursos, asociada a una preocupacion de equidad social.

En esta perspectiva, la Asociacion COREN de Bélgica (http://www.coren.be/

pdf/fiche03.pdf) define asi el eco-consumo:
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A nivel de su produccion: ;,De qué se compone este producto? ;Los compo-
nentes son inofensivos? ¢ Provienen ellos de materias renovables o de materias
recicladas? ¢ El procedimiento de fabricacion respeta los criterios ambientales,
éticos?

Wolfgang Sachs (2000, p. 77-78) formula sin embargo una advertencia con-

tra una tendencia recursista en materia de medio ambiente.

¢ Qué luces proyectamos sobre las cosas (o los seres humanos) que tan
pronto ellas son calificadas de recursos? Aparentemente, se les atribuye im-
portancia porque ellas son utiles para fines superiores. Lo que cuenta, no es
lo que ellas son, sino lo que ellas pueden devenir. Un recurso es una cosa que
no cumple su fin sino cuando es transformada en otra cosa: su valor propio se
volatiliza ante la pretension de intereses superiores. (...) Nuestra percepcidn ha
estado acostumbrada a ver la madera de construccion en un bosque, el mineral
en una roca, los bienes raices en un paisaje y el portador de calificaciones en
un ser humano. Lo que se llama recurso esta situado bajo la jurisdiccion de la
produccién (...) Concebir el agua, el suelo, los animales o los seres humanos
como recursos los marca como objetos que requieren la gestion de planificado-
res y el calculo de precios de los economistas. Este discurso ecoldgico conduce
a acelerar la famosa colonizacion del mundo vivo.

* A nivel de su distribucion: ;Dénde se fabrico este producto? ;Donde y
coémo puede ser adquirido? ¢ Coémo esta embalado? ¢ El embalaje es consigna-
do? ¢ Reciclado?

* A nivel de su utilizacién: ¢ Cual es el modo de empleo? ¢ Su utilizacion tiene
efectos en el medio ambiente y la salud? 4 Su utilizaciéon implica el consumo de
otros recursos (agua, energia, otros productos,...? ; El material es sélido, repa-
rable, recargable, reutilizable?

* Anivel de su eliminacion: Al término de su utilizacién, ¢, Se puede reutilizar de otra ma-
nera?  Existe una cadena de reciclado? Si no, ¢ Cuales son las cadenas de eliminacion

controlada? ¢ En cual basurero se debera poner? ; Cuanto cuesta su eliminacion?



EducaciénAmbiental‘

Con lo que ya se tiene, se trata aqui de evitar el derroche (y toda compra)
inutil. En seguida, elegir el producto de manera responsable examinando el

ciclo de vida del producto:

¢ Corresponde esta compra a una necesidad?;No sera esta compra re-
dundante?
Eco-consumir es, primeramente, plantearse algunas preguntas pertinen-

tes antes de comprar.
3. La corriente resolutiva

La corriente resolutiva surgiéo a comienzos de los afios 1970, cuando se re-
velaron la amplitud, la gravedad y la aceleracién creciente de los problemas
ambientales. Agrupa proposiciones en las que el medio ambiente esta sobre
todo considerado como un conjunto de problemas. Esta corriente adopta la vi-
sion central de educaciéon ambiental propuesta por la UNESCO en el marco de
su Programa Internacional de Educacién Ambiental (1975-1995). Se trata de
informar o de conducir la gente a informarse sobre problematicas ambientales
asi como a desarrollar habilidades apuntando a resolverlos. Como en el caso
de la corriente conservacionista / recursista, a la cual la corriente resolutiva esta
frecuentemente asociada, se encuentra aqui un imperativo de accion: modifica-
cion de comportamientos o proyectos colectivos.

Una de las proposiciones mas destacadas de la corriente resolutiva es cier-
tamente la de Harold R. Hungerford y sus colaboradores de la Southern lllinois
University (1992), que desarrollaron un modelo pedagogico centrado en el de-
sarrollo secuencial de habilidades de resolucién de problemas. Segun estos
investigadores, la educacion ambiental debe estar centrada en el estudio de
problematicas ambientales (environmental issues), con sus componentes so-
ciales y biofisicos y sus controversias inherentes: identificacién de una situacién
problema, investigacion de esta situacion (incluso el analisis de valores de los

protagonistas), diagnostico, busqueda de soluciones, evaluacion y eleccion de
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soluciones 6ptimas; la implementacidn de las soluciones no esta incluida en esta
proposicion. Este modelo ha «hecho escuela» en los Estados Unidos, donde ha
dado lugar a numerosas experimentaciones y publicaciones y cuyas opciones
axiologicas fundamentales han sido propuestas como estandar nacional, levan-
tando entonces una polémica entre los actores de la educacién ambiental, que
han hecho valer la importancia de perseverar y valorar las diversas maneras de
concebir y practicar la EA.

4. La corriente sistémica

Para quienes se inscriben en esta corriente, el enfoque sistémico permite
conocer y comprender adecuadamente las realidades y las problematicas am-
bientales. El analisis sistémico permite identificar los diferentes componentes
de un sistema ambiental y de poner en relieve las relaciones entre sus compo-
nentes, entre los elementos biofisicos y los elementos sociales de una situacion
ambiental. Este analisis es una etapa esencial que permite obtener en seguida
una vision de conjunto que corresponde a una sintesis de la realidad aprehendi-
da. Se accede asi a la totalidad del sistema ambiental, cuya dinamica se puede
percibir y comprender mejor, los puntos de ruptura (si los hubiera) asi como las

vias de evolucion.

El enfoque de las realidades ambientales es de naturaleza cognitiva y la
perspectiva es la de la toma de decisiones optimas. Las habilidades ligadas al

analisis y a la sintesis son particularmente requeridas.

La corriente sistémica en educacion ambiental se apoya entre otros, en los
aportes de la ecologia, ciencia biolégica transdisciplinaria, que ha conocido su
auge en los afos 1970 y cuyos conceptos y principios inspiraron el campo de la

ecologia humana.

En Israel, Shoshana Keiny y Moshe Shashack (1987) desarrollaron un mo-

delo pedagdgico centrado en el enfoque sistémico: una salida a terreno permi-
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te observar una realidad o fendmeno ambiental y analizar sus componentes y
relaciones a fin de desarrollar un modelo sistémico que permita acceder a una
comprension global de la problematica en cuestidn; esta vision de conjunto per-
mite identificar y elegir soluciones mas apropriadas; el proceso de resolucion
de problemas puede entonces continuar de manera adecuada. André Giordan y
Christian Souchon (1991) en su trabajo «Une éducation pour I'environnement»
integran igualmente el enfoque sistémico, que ellos asocian a la adopcién de un
modo de trabajo interdisciplinario, que pueda tomar en cuenta la complejidad de
los objetos y fendmenos estudiados.

El estudio de un medio ambiente dado lleva primeramente a la identificacion
de los siguientes aspectos : los elementos del sistema, es decir los actores y
factores (incluso humanos) aparentemente responsables de un estado (o de un
cambio de estado); las interacciones entre estos elementos (la sinergia por ejem-
plo o los efectos contradictorios); las estructuras en las cuales los factores (o los
seres) intervienen (incluyendo las fronteras del sistema, las redes de transporte
y de comunicacion, los depdsitos o lugares de almacenamiento de materias y
de energia); las reglas o las leyes que rigen la vida de estos elementos (flujos,
centros de decisién, cadenas de retroaccion, plazos, etc.). En un segundo tiem-
po, se trata de comprender las relaciones entre estos diversos elementos y de
identificar por ejemplo las relaciones causales entre los acontecimientos que
caracterizan la situacion observada. Finalmente, se puede aprovechar la com-
prension sistematica de la situacion estudiada para la busqueda de soluciones
menos perjudiciales 0 mas deseables respecto al medio ambiente.

5. La corriente cientifica
Algunas proposiciones de educacién ambiental ponen el énfasis en el proce-
so cientifico, con el objetivo de abordar con rigor las realidades y problematicas

ambientales y de comprenderlas mejor, identificando mas especificamente las
relaciones de causa a efecto. El proceso esta centrado en la induccion de
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hipbtesis a partir de observaciones y en la verificacion de hipotesis por medio
de nuevas observaciones o por experimentacion. En esta corriente, la educa-
cion ambiental estd a menudo asociada al desarrollo de conocimientos y de
habilidades relativas a las ciencias del medio ambiente, campo de investigacion
esencialmente interdisciplinario, hacia la transdisciplinaridad. Al igual que en la
corriente sistémica, el enfoque es sobre todo cognitivo: el medio ambiente es
objeto de conocimiento para eligir una solucién o accion apropriada. Las ha-
bilidades ligadas a la observacion y a la experimentacidén son particularmente

requeridas.

Entre las proposiciones asociadas a este campo, varias provienen de auto-
res o pedagogos que se han interesado en la educacion ambiental a partir de
preocupaciones del campo de la didactica de las ciencias o mas aun de sus
campos de interés en ciencias del medio ambiente. Para los didacticos el medio
ambiente deviene un tema «atractivo» que estimula el interés por las ciencias
0 Mas aun una preocupacion que otorga una dimension social y ética a la acti-
vidad cientifica. Generalmente, la perspectiva es la de comprender mejor para
orientar mejor la accion. Las proposiciones de la corriente cientifica integran a
menudo el enfoque sistémico y un proceso de resolucion de problemas, encon-

trandose asi con las otras dos corrientes anteriormente presentadas.

Louis Goffin y sus colaboradores (1985) proponen un modelo pedagdgico
centrado en la siguiente secuencia, que integra las etapas de un proceso cien-
tifico: una exploracion del medio, la observacion de fendbmenos, la emergencia
de hipotesis, la verificacion de hipdtesis, la concepcion de un proyecto para
resolver un problema o mejorar una situacion. Este modelo adopta igualmente
un enfoque sistémico e interdisciplinario, en la confluencia de las ciencias hu-
manas y de las ciencias biofisicas, lo que le da una mayor pertinencia.

Muy seguido, sin embargo la asociacion entre la EA y la educacion cientifica se
sitla solamente en el marco de la ensefianza de las ciencias de la naturaleza (o cien-

cias biofisicas). Se plantea entonces un conjunto de preguntas y de inquietudes.
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La conjugacion entre la educacion ambiental y la ensefianza de las ciencias
podria ser problematica. (...) El argumento principal concierne las finalidades de
estas dos dimensiones de la educacion: por una parte, con la finalidad de opti-
mizar la relacidén con el medio ambiente, la EA tendria como objetivo el desarro-
llo de actitudes y de un saber actuar respecto a las realidades ambientales. Por
otra parte, la educacién cientifica esta sobre todo basada en la idea de lo cien-
tifico (racionalidad, objetividad, rigor, validez, reproductibilidad, etc.). La ciencia
es vista a menudo como exacta y como independiente del dominio subjetivo...
(Bader, 1998-1999). Asi, la EA 'y la educacion cientifica tendrian divergencias a
priori incompatibles en sus finalidades mismas. (Patrick Charland, 2003)

Algunos comentarios opuestos obtenidos con profesores de ciencias, que
testimonian la controversia en curso (Sauvé y colaboradores, 1997):

* La EA amenaza la integridad de las disciplinas cientificas. Se corre el
riesgo de vaciar de la ensefianza de las ciencias su contenido disciplinario.
Si se introducen las problematicas ambientales por ejemplo, no se hace qui-
mica. Educar en los valores, eso no es ciencia.

« La ciencia utiliza un método particular, es decir un método experimental,
hipotético-deductivo: se trata de entrar en contacto directo con la realidad,
de observar, de cuestionarse, de emitir hipotesis, de verificarlas. A menudo,
las actividades en EA eliminan el contacto con el objeto de aprendizaje y se
otorgan un caracter seudo-cientifico. Se limita a buscar informaciones en do-
cumentos, sin verificar la exactitud; se da una pretendida garantia cientifica,
sin estimular el espiritu critico.

» Existe un gran parecido entre el proceso cientifico y el proceso de reso-
lucion de problemas: observacién del medio, problematizacion y seguimiento
del proceso de resolucion. Esta convergencia puede ser ventajosamente uti-
lizada para aproximar entre ellas la EA y la ensefianza de las ciencias

* Las situaciones de aprendizaje propuestas en EA interesan a los alum-
nos porque ellas estan relacionadas con su realidad concreta. Ellas ofrecen

un contexto de vulgarizacion de nociones abstractas. Por otra parte, se puede
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ligar el conocimiento a la accion. Y los jovenes tienen necesidad de sentir que
ellos pueden participar al cambio social.

* Hay un peligro en reducir la EA al campo de la ensefianza de las ciencias,
donde paraddjicamente la EA es a la vez reivindicada como objeto propio y le-
gitimo y percibido como una especie de «oveja negra» que plantea problemas.
Para algunos, el problema es el del riesgo de desnaturalizar la ensefanza de
las ciencias, para otros el problema es el de las condiciones actuales de ense-
Aanza que no permiten desplegar adecuadamente la EA.

» Es en un contexto de ensefianza de las ciencias y tecnologias integradas,
y mejor aun en vinculo con la ensefianza de las ciencias del medio ambiente
(campo interdisciplinario o transdisciplinario) que la EA se integra mejor.

» Si se limita la EA a la ensefianza de las ciencias se pierde el sentido. La
EA no puede contentarse con un enfoque cientifico de las realidades biofisi-
cas, con una investigacién de «LA» buena respuesta como es habitualmente
en ciencias.

» Hay riesgos de dejar creer a los jovenes que es por solamente por LA cien-

cia, omnipotente, que se llegara a solucionar nuestros problemas de sociedad.

6. La corriente humanista

Esta corriente pone énfasis en la dimensién humana del medio ambiente,
construido en el cruce entre naturaleza y cultura. El ambiente no es solamente
aprehendido como un conjunto de elementos biofisicos que basta con abor-
darlos con objetividad y rigor para comprender mejor, para poder interactuar
mejor. Corresponde a un medio de vida, con sus dimensiones histéricas, cultu-
rales, politicas, econdmicas, estéticas, etc. No puede ser abordado sin tener en
cuenta su significacion, su valor simbdélico. El «patrimonio» no es solamente natural,
es igualmente cultural: las construcciones y ordenamientos humanos son testigos de la
alianza entre la creacion humana y los materiales y posibilidades de la naturaleza. La ar-
quitectura se encuentra, entre otros, en el centro de esta interaccién. El medio ambiente es

también el de la ciudad, de la plaza publica, de los jardines cultivados, etc.
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En este caso, la puerta de entrada para aprehender el medio ambiente es
a menudo la del paisaje. Este ultimo es muy frecuentemente modelado por la
actividad humana; él habla a la vez de la evolucién de los sistemas naturales
que lo componen y de las poblaciones humanas que han anclado en él sus
trayectorias. Este enfoque del medio ambiente es a menudo preferido por los
educadores que se interesan en la educacion ambiental por medio de la 6ptica
de la geografia y/o de otras ciencias humanas.

El enfoque es cognitivo, pero mas alla del rigor de la observacion, del anali-
sis y de la sintesis, la corriente humanista convoca también a lo sensorial, a la

sensibilidad afectiva, a la creatividad.

Bernard Dehan y Josette Oberlinkels (1984) proponen un modelo de inter-
vencion caracteristico de la corriente humanista, que invita a explorar el medio
ambiente como medio de vida y a construir una representacion de este ultimo.
La secuencia es la siguiente: una exploracion del medio de vida por medio de
estrategias de itinerario, de lectura del paisaje, de observaciones libres y dirigi-
das, etc., que recurren al enfoque cognitivo, sensorial y afectivo; una puesta en
comun de las observaciones y de las preguntas que se plantearon; la emergen-
cia de un proyecto de investigacion que busque comprender mejor un aspecto
particular o una realidad especifica del medio de vida; la fase de investigacion
como tal, aprovechando los recursos que son el medio mismo (a observar nue-
vamente), la gente del medio (para interrogar), los documentos (medios, infor-
mes, monografias, etc., para consultar) y el saber del grupo: los conocimientos
y los talentos de cada uno son aprovechados; la comunicacion de los resultados
(un informe, una produccién artistica o cualquiera otra forma de sintesis); la
evaluacién (continua y al fin del recorrido); la emergencia de nuevos proyectos.
Segun los autores, conocer mejor el medio ambiente permite relacionarse me-
jor, y finalmente de estar en condiciones de intervenir mejor: la primera etapa
es la de construir una representaciéon colectiva lo mas rica posible del medio
estudiado.
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7. La corriente moral / ética

Muchos educadores consideran que el fundamento de la relacién con el me-
dio ambiente es de orden ético: es pues a este nivel que se debe intervenir de
manera prioritaria. El actuar se funda en un conjunto de valores, mas o menos
conscientes y coherentes entre ellos. Asi, diversas proposiciones de educacién
ambiental ponen énfasis en el desarrollo de los valores ambientales. Algunos
invitan a la adopcion de una «moral» ambiental, prescribiendo un cédigo de
comportamientos socialmente deseables (como los que propone el ecocivismo);
pero mas fundamentalmente aun, puede tratarse de desarrollar una verdadera
«competencia ética», y de construir su propio sistema de valores. No solamente
es necesario saber analizar los valores de los protagonistas de una situacion,
sino que, antes que nada, clarificar sus propios valores, en relacién con su pro-
pio actuar. El analisis de diferentes corrientes éticas, como elecciones posibles,
deviene aqui una estrategia muy apropiada: antropocentrismo, biocentrismo,
sociocentrismo, ecocentrismo, etc.

Como ejemplo de modelo pedagdgico relacionado con esta corriente, sefa-
lemos el que ha desarrollado Louis Lozzi (1987) y que apunta al desarrollo moral
de los alumnos, en vinculo con el desarrollo del razonamiento socio-cientifico.
Se trata de favorecer la confrontacion en situaciones morales que llevan a hacer
sus propias elecciones y a justificarlas: el desarrollo moral opera por medio del
«conflicto moral», la confrontacion, a veces dificil, en diversas situaciones y a
las posiciones de los otros. La estrategia del « dilema moral » es aqui propues-
ta, con la secuencia siguiente: la presentacion de un caso, sea una situacién
moral (por ejemplo, un caso de desobediencia civil frente a una situacién que se
desea denunciar); el analisis de esta situacidén, con sus componentes sociales,
cientificos y morales; la eleccion de una solucion (conducta); la argumentacién
sobre esta eleccidn; la puesta en relacidn con su propio sistema de referencia
ética. Louis Lozzi propone igualmente la estrategia del debate (donde se con-
frontan diferentes posiciones éticas) y la de un guién del futuro (que implica las

elecciones de valores sociales).
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Un tal enfoque racional de las realidades morales o éticas no es todavia el
solo enfoque posible: otros pedagogos han propuesto enfoques afectivos, espi-
rituales o holistico.

8. La corriente holistica

Segun los educadores que inscriben sus trabajos en esta corriente, el enfo-
que exclusivamente analitico y racional de las realidades ambientales, se en-
cuentra en el origen de muchos problemas actuales. Hay que tener en cuenta
no solamente el conjunto de las multiples dimensiones de las realidades socio-
ambientales, sino también de las diversas dimensiones de la persona que entra
en relacion con estas realidades, de la globalidad y de la complejidad de su
«ser-en-el-mundo». El sentido de «global» es aqui muy diferente de «planeta-
rio»; significa mas bien holistico, refiriéndose a la totalidad de cada ser, de cada
realidad y a la red de relaciones que une los seres entre ellos en conjuntos don-

de ellos adquieren sentido.

La corriente holistica no asocia proposiciones necesariamente homogéneas,
como es el caso de las otras corrientes. Algunas proposiciones por ejemplo es-
tan mas bien centradas en preocupaciones de tipo psico-pedagogico (apuntan-
do al desarrollo global de la persona en relacion con su medio ambiente); otras
estan ancladas en una verdadera cosmologia (o visidon del mundo) en la que to-
dos los seres estan relacionados entre ellos, lo que interpela a un conocimiento

«organico» del mundo y a un actuar participativo en y con el ambiente.

Por ejemplo, el Instituto de Ecopedagogia de Bélgica (sin fecha) ofrece se-
siones de formacién en educacion ambiental, que integran un enfoque holistico
del aprendizaje y de la relacion con el medio, en una perspectiva psicopeda-
gogica. En su «carnet de ecopedagogia» titulado «Recetas y no recetas» (sin
fecha), se encuentra una «Holificha» que invita a favorecer la apropiacién de un
lugar (un bosquecillo por ejemplo) por exploracién libre, autbnoma y esponta-

nea, recurriendo a una diversidad de enfoques de las realidades: enfoques
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sensorial, cognitivo, afectivo, intuitivo, creativo, etc. Se encuentra igualmente
una «Servoficha» que invita a tomar en cuenta los diversos campos del «cere-
bro global»: los campos de lo razonado, de lo imaginado, de lo formalizado, de
lo sentido.

En una perspectiva holistica mas fundamental aun, Nigel Hoffmann (1994) se
inspira en el fildsofo Heidegger y en el poeta naturalista Goethe para proponer
un enfoque organico de las realidades ambientales. Se debe abordar, en efecto,
las realidades ambientales de una manera diferente de aquellas que contribuye-
ron al deterioro del medio ambiente. El proceso de investigacion no consiste en
conocer las cosas desde el exterior, para explicarlas; se origina de una solicitud,
de un deseo de preservar su ser esencial permitiéndoles revelarse con su pro-
pio lenguaje. Permitir a los seres (a las plantas, a los animales, a las piedras, a
los paisajes, etc.) hablar por ellos mismos, con su propia naturaleza, antes que
encerrarlas a priori 0 demasiado pronto en nuestros lenguajes y teorias, permi-
tira ocuparse mejor de ellos. Goethe invita a aprender a comprometerse con los
seres, con la naturaleza, a participar en los fenbmenos que encontramos, para
que nuestra actividad creativa (creatividad técnica, artistica, artesanal, agricola,
etc.) se asocie con la de la naturaleza. Si escuchamos el lenguaje de las cosas,
si aprendemos a trabajar de manera creativa en colaboracién con las fuerzas
creativas del medio ambiente, podriamos crear paisajes en los cuales los ele-
mentos (naturales, acondicionados, construidos) se desarrollan y se armonizan

como en un jardin.

9. La corriente bio-regionalista

Segun Peter Berg y Raymond Dasmond (1976, in Traina y Darley-Hill, 1995), que clari-
ficaron el concepto de bio-region, esta Ultima tiene dos elementos esenciales: 1) se trata de
un espacio geografico definido mas por sus caracteristicas naturales que por sus fronteras
politicas; 2) se refiere a un sentimiento de identidad en las comunidades humanas que alli
viven, en relacion con el conocimiento de este medio y el deseo de adoptar modos de vida

que contribuiran a la valorizacién de la comunidad natural de la region.
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Una bio-regién es un lugar geografico que corresponde habitualmente a una
cuenca hidrografica y que posee caracteristicas comunes como el relieve, la
altitud, la flora y la fauna. La historia y la cultura de los humanos que la habitan
forman parte también de la definicion de una bio-region. La perspectiva bio-
regional nos conduce entonces a mirar un lugar bajo el angulo de los sistemas
naturales y sociales, cuyas relaciones dinamicas contribuyen a crear un senti-
miento de «lugar de vida» arraigado en la historia natural asi como en la historia
cultural. (Marcia Nozick, 1995, p. 99)

El bio-regionalismo surge entre otros en el movimiento de retorno a la tierra,
hacia fines del siglo pasado, después de las desilusiones de la industrializacion
y de la urbanizacién masiva. Se trata de un movimiento socio-ecolégico que se
interesa en particular en la dimension econdmica de la «gestion» de este hogar
de vida compartida que es el ambiente. La corriente bio-regionalista se inspira
generalmente en una ética ecocéntrica y centra la educacién ambiental en el
desarrollo de una relacién preferente con el medio local o regional, en el desa-
rrollo de un sentimiento de pertenencia a este ultimo y en el compromiso en fa-
vor de la valorizacion de este medio. Se trata de aprender a re-habitar la Tierra,
segun las propuestas de Davir Orr (1992, 1996) y de Wendel Berry (1997). Se
reconoce aqui el caracter inoportuno de esta «pedagogia del alla» que basa la
educacion en consideraciones exogenas o en problematicas planetarias que no
estan vistas en relacion con las realidades del contexto de vida y que ofrecen

pocos asideros concretos para el actuar responsable.

El modelo pedagdégico desarrollado por Elsa Talero y Gloria Humana de
Gauthier (1993), de la Universidad Pedagodgica Nacional (Bogota, Colombia)
se inscribe en una perspectiva bio—regional. Este modelo sirve de fundamento
en un programa de formaciéon de maestros que las autoras desarrollaron y que
esta destinado a las regiones rurales de los alrededores de Bogota. La escuela
deviene aqui el centro del desarrollo social y ambiental del medio de vida. La
educacion ambiental esta centrada en un enfoque participativo y comunitario:

ella convoca a los padres y a otros miembros de la comunidad. Se trata pri-
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meramente de comprometerse en un proceso de re-conocimiento del medio y
de identificacién de las problematicas o de las perspectivas de desarrollo de
este ultimo. La sintesis de esta exploracién da lugar a la elaboracién de un
mapa conceptual de las principales caracteristicas del medio ambiente, que
pone en evidencia los elementos interrelacionados de los problemas observa-
dos. Luego, emergen los proyectos de resolucion de estos problemas en una
perspectiva pro-activa de desarrollo comunitario. Cada proyecto es examinado
con una vision sistémica, contribuyendo a un proyecto de conjunto mas vas-
to de desarrollo bioregional. Uno de los proyectos considerados es entonces
identificado como prioritario, o bien porque corresponde a una preocupacion
dominante o porque permite intervenir mas arriba en una «cadena» de proble-
mas interrelacionados. En ese momento el lazo entre el proyecto elegido y el
curriculo escolar es aclarado por los maestros. No es pues el curriculo formal
que determina el proyecto pedagdgico sino que es este ultimo el que da una
significacion contextual al curriculo formal y que lo enriquece. Entre los pro-
yectos desarrollados mencionemos uno que busca resolver el problema de la
pérdida de calidad de los suelos, en relacién con la necesidad de promover
una economia bio-regional: en una dinamica comunitaria, los alumnos han em-
prendido el desarrollo de una pequefia empresa de produccion de frutas y de
transformacion de estas ultimas en mermelada, vendida en el mercado regional.
Para favorecer una produccién de calidad y enriquecer el suelo, la gente de la
comunidad fue invitada a proporcionar abono fabricado con los desechos de
sus actividades piscicolas y horticolas. Este proyecto contribuy6 a desarrollar
una visién ecosistémica de la produccion piscicola y agricola y a integrar estas
actividades entre ellas, para optimizar la produccidon, minimizar las pérdidas y

contrarrestar la contaminacion del medio.
10. La corriente praxica
Esta corriente pone énfasis en el aprendizaje en la accion, por la accion y

para mejorar esta ultima. No se trata de desarrollar a priori los conocimientos

y las habilidades en vista de una eventual accion, sino de ponerse inmediata-
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mente en situacién de accion y de aprender a traves del proyecto por y para
ese proyecto. El aprendizaje invita a la reflexién en la accién, en el proyecto en
curso. Recordemos que la praxis consiste esencialmente en integrar la reflexion
y la accion, que se alimentan asi mutuamente.

El proceso por excelencia de la corriente praxica es el de la investigacion-
accion, cuyo objetivo esencial es el de operar un cambio en un medio (en la
gente y en el medio ambiente) y cuya dinamica es participativa, implicando los
diferentes actores de una situacion por transformar. En educacion ambiental,
los cambios previstos pueden ser de orden socio-ambiental o educacional.

William Stapp y sus colaboradores (1988) han desarrollado un modelo pe-
dagogico que ilustra muy bien la corriente praxica: La investigacion-accion para
la resolucion de problemas comunitarios. Se trata de emprender un proceso
participativo para resolver un problema socio-ambiental percibido en el medio
de vida inmediato. Pero mas alla del proceso habitual de resolucion de proble-
mas, se trata de integrar una reflexion constante sobre el proyecto de accion
emprendido: ;Por qué emprendemos este proyecto? ;Nuestra finalidad y nues-
tros objetivos cambian en el camino? ;Nuestras estrategias son apropiadas?
¢, Qué aprendemos durante la realizacidon del proyecto? ;Qué se debe todavia
aprender? ;Nuestra dinamica de trabajo es sana?, etc. En efecto, un proyec-
to de este tipo es un crisol de aprendizaje: no se trata de saber todo antes de
pasar a la accidn sino de aceptar, aprender en la accion y de ir reajustandola.
Se aprende también sobre si mismo y se aprende a trabajar en equipo. Pero
una de las caracteristicas de la proposicién de William Stapp es la de asociar
estrechamente los cambios socio-ambientales con los cambios educacionales
necesarios: para operar estos cambios en el medio, es necesario transformar
inicialmente nuestras maneras tradicionales de ensefar y de aprender. Se debe
ayudar a los jovenes a devenir actores del mundo actual y futuro caracterizado
por numerosos Yy rapidos cambios y por la complejidad de los problemas socia-
les y ambientales.
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11. La corriente de critica social

La corriente praxica es a menudo asociada a la de la critica social. Esta
ultima se inspira en el campo de la «teoria critica», que fue primeramente de-
sarrollada en ciencias sociales y que ha integrado el campo de la educacién,
para finalmente encontrarse con el de la educacion ambiental, en los afios 1980
(Robottom y Hart, 1993).

Esta corriente insiste, esencialmente, en el analisis de las dindmicas socia-
les que se encuentran en la base de las realidades y problematicas ambienta-
les: analisis de intenciones, de posiciones, de argumentos, de valores explicitos
e implicitos, de decisiones y de acciones de los diferentes protagonistas de una
situacion. 4 Existe coherencia entre los fundamentos anunciados y los proyectos
emprendidos? ¢ Hay ruptura entre la palabra y el actuar? En particular, las re-
laciones de poder son identificadas y denunciadas: ¢ Quién decide qué? ¢ Para
quién? ¢Por qué? ;Como la relacion con el ambiente se somete al juego de
los valores dominantes? ¢ Cual es la relacion entre el saber y el poder? ¢ Quién
tiene o pretende tener el saber? ;Para qué fines? Las mismas preguntas se
formulan a propdsito de las realidades y problematicas educacionales, cuyo
lazo con las problematicas ambientales debe ser explicito: la educacion es a la
vez el reflejo de la dinamica social y el crisol de los cambios. Como ejemplo de
pregunta critica: ¢ Por qué la integracion de la educacion ambiental en el medio
escolar presenta problemas? ; En qué la educacién ambiental puede contribuir a

deconstruir la herencia nefasta del colonialismo en ciertos paises en desarrollo?

Esta postura critica, con un componente necesariamente politico, apunta a la
transformacion de realidades. No se trata de una critica estéril. De la investigacion o
en el curso de ella emergen proyectos de accidon en una perspectiva de emancipa-
cién, de liberacién de las alienaciones. Se trata de una postura valiente, porque ella
comienza primero por confrontarse a si misma (la pertinencia de sus propios funda-
mentos, la coherencia de su propio actuar) y que ella implica el cuestionamiento de

los lugares comunes y de las corrientes dominantes.
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Chaia Heller (2003), vinculandose a la corriente de ecologia social (mas es-
pecificamente al Instituto para la Ecologia Social, organismo preocupado por la
transformacion social y ecoldgica, por medio del activismo y de la educacion)
propone un proceso critico en tres tiempos: una fase critica, una fase de resis-
tencia y una fase de reconstruccion. Su proposicion se inspira, en su conjunto,
en el anarquismo social que «rechaza los preceptos liberales clasicos del indi-
vidualismo y de la concurrencia para proponer en su lugar los valores de colec-
tividad y de cooperacion» (p. 104). La autora integra a tal postura critica una
mirada y valores feministas. La proposicion de ecologia social se encuentra,
visto desde varios angulos, con la corriente de critica social.

El modelo de intervencion desarrollado por Alberto Alzate Patifio (1994), de
la Universidad de Coérdoba (Colombia) comprende numerosos elementos de la
corriente bio-regional; se relaciona igualmente con la corriente de critica social.
Esta proposicién esta centrada en una pedagogia de proyectos interdisciplina-
rios que apunta al desarrollo de un saber-accion para la resolucion de proble-
mas locales y el desarrollo local. Insiste en la contextualizacion de los temas
tratados y en la importancia del diadlogo de los saberes: saberes cientificos for-
males, saberes cotidianos, saberes de experiencia, saberes tradicionales, etc.
Hay que confrontar estos saberes entre ellos, no tomar nada por dado, abordar
los diferentes discursos con un enfoque critico para aclarar la accién. Esta ul-
tima debe, por otra parte, apoyarse en un marco teérico y generar elementos
para el enriquecimiento progresivo de una teoria de la accion. Teoria y accion
estan estrechamente ligadas en una perspectiva critica. La primera etapa del
proceso que propone este modelo es el analisis de los textos relativos a un tema
ambiental, el agua por ejemplo: textos de tipo argumentativo, textos cientificos,
informes de estudios, articulos de diarios, textos literarios, poemas, etc. Cada
texto es analizado en funcion de sus intenciones, de su enfoque, de sus funda-
mentos, de las implicaciones de estos ultimos, de su significacion fundamental
en relacién con el medio ambiente. Del conjunto de estos textos, se desprenden
después diferentes problemas: problemas de saber, de accién y de saber-

accion. Se pasa asi de la tematica a la problematica, a través de diferentes
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discursos. La segunda etapa es la de la puesta en relacidén de la problematica
explorada por los textos con la realidad local, cotidiana: por ejemplo, ¢cdémo se
establece aqui nuestra relacién con el agua?, ¢;cuales son los problemas que
estan asociados?, jen qué esta implicada la cultura social en esta relacién con
el agua? Se inicia entonces un proceso de investigacion para comprender mejor
estos problemas, clarificar la significacion de las realidades para la gente que
esta asociada y para buscar soluciones: aqui entra nuevamente en juego el dia-
logo de los saberes a fin de abordar la situacion bajo diversos angulos comple-
mentarios y para confrontar entre ellas las diversas visiones y soluciones desde
una perspectiva critica. Se elaboran luego proyectos desde una perspectiva co-
munitaria. Los proyectos son concebidos y presentados a las autoridades mu-
nicipales que, en colaboracion con los responsables del medio escolar, eligen
aquellos que estan mejor argumentados y concebidos a fin de otorgarles una
ayuda financiera para su realizacion. El o los proyectos seleccionados hacen un
llamado a la participacion de todos, en la escuela y en la comunidad. Una de las
mayores preocupaciones durante la concepcién y el desarrollo de los proyectos
es la de hacer surgir progresivamente una teoria de la accién socio-ambiental
(un saber-accion). Cada alumno, incluso en la escuela primaria, esta invitado a
reflexionar sobre el proyecto, en lo esencial de éste, para asi clarificar su razon
de ser y su significacidon (sus fundamentos) y para descubrir lo que se aprenda
realizando tal accién (sobre la misma problematica y sobre el proceso de imple-
mentacion).

La postura critica es igualmente aplicada a las realidades educacionales. La
educacion ambiental que se inscribe en una perspectiva socio-critica (socially
critical environmental education), invita a los participantes a entrar en un proce-
so de investigacion con respecto a sus propias actividades de educacién am-
biental (...) En particular hay que considerar las rupturas entre lo que el practico
piensa que hace y lo que en realidad hace y entre lo que ellos quieren hacer y
lo que pueden hacer en su contexto de intervencion especifica. El practico debe
comprometerse en este cuestionamiento, porque la busqueda de soluciones

validas pasa por el andlisis de las relaciones entre la teoria y la practica. (...)
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La reflexion critica debe abarcar igualmente las premisas y valores que fundan
las politicas educacionales, las estructuras organizacionales y las practicas en
clase. El practico puede desarrollar, a través de este enfoque critico de las rea-
lidades del medio, su propia teoria de la educacion ambiental.

(Robottom y Hart, 1993, p. 24)

12. La corriente feminista

De la corriente de critica social, la corriente feminista adopta el analisis y la
denuncia de las relaciones de poder dentro de los grupos sociales. Pero mas
alla y en relacion con las relaciones de poder en los campos politico y economi-
co, el énfasis esta puesto en las relaciones de poder que los hombres ejercen
todavia en ciertos contextos hacia las mujeres y sobre la necesidad de integrar
las perspectivas y valores feministas en los modos de gobernanza, de produc-
cion, de consumo, de organizacion social. En materia de medio ambiente, un
lazo estrecho quedo establecido entre la dominacidn de las mujeres y las de la
naturaleza: trabajar para restablecer relaciones armonicas con la naturaleza es
indisociable de un proyecto social que apunta a la armonizacién de las relacio-
nes entre los humanos, mas especificamente entre los hombres y las mujeres.

La corriente feminista se opone sin embargo a la prevalencia del enfoque
racional de las problematicas ambientales, tal como a menudo se observa en
las teorias y practicas de la corriente de critica social. Los enfoques intuitivo,
afectivo, simbdlico, espiritual o artistico de las realidades del medio ambiente
son igualmente valorizados. En el marco de una ética de la responsabilidad, el
énfasis esta puesto en la entrega: cuidar al otro humano y al otro como humano,

con una atencion permanente y afectuosa.

Si al comienzo el movimiento feminista se aplico sobre todo a desalojar y a
denunciar las relaciones de poder entre los hombres y las mujeres, la tendencia
actual es mas bien la de trabajar activamente a reconstruir las relaciones de «

género » armoniosamente a través de la participacion en proyectos conjuntos
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donde las fuerzas y talentos de cada uno y de cada una contribuyen de manera
complementaria. Los proyectos ambientales ofrecen un contexto particularmen-
te interesante para estos fines, porque implican (ciertamente a grados diversos)
la reconstruccion de la relacidén con el mundo.

En una perspectiva educacional, Annette Greenall Gough (1998) aplica la
critica feminista al movimiento de educacion ambiental. Observa entre otras
cosas que durante los eventos internacionales mas importantes que fundaron
la educacion ambiental no se encuentran huellas de la contribucion de las mu-
jeres. Esta autora formula igualmente una viva critica con respecto a la propo-
siciéon del «desarrollo sostenible», que se insinua en la educacién ambiental: a
pesar del lamado a la equidad social, ella esta asociada a una visién del mundo
que consagra la prevalencia de las relaciones actuales de poder en nuestras
sociedades.

La insignificancia de argumentos (asociados a la idea de sostenibilidad) y la
arrogancia de quienes la desarrollan, es decir hombres blancos, de clase me-
dia, educados y profesionales, se muestran con evidencia. Debemos estimular
a la gente para deconstruir estos argumentos para poner al dia los valores que
los sostienen y las perspectivas que ellos suponen. (Annette Gough, 1998, p.
168, traduccién libre)

El modelo de intervencién en educacién ambiental desarrollado por Darlene
Clover y colaboradores (2000) integra un componente feminista complemen-
tario con otros enfoques: los enfoques naturalista, andragodgico, etnografico y

critico.

Al igual que la educacién popular, la educacién de adultos con una perspec-
tiva feminista, es también un proceso de «concientizacion», en el sentido que le
da Paulo Freire, es decir un proceso en el cual las personas no son receptoras
de un saber exdgeno sino sujetos en aprendizaje que se despiertan a las reali-

dades socio-culturales, que dan forma a su vida y desarrollan habilidades para
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transformar estas realidades que les conciernen. La educacion feminista bus-
ca transformar las mujeres incluyendo en el proceso de aprendizaje su reali-
dad cotidiana y su propia experiencia. La educacién feminista de adultos se
caracteriza por una fuerte connotacion politica de movilizacion y de desarrollo
de un poder-hacer (empowerment). El énfasis esta en el apoyo al desarrollo
personal de las mujeres, suscitando al mismo tiempo la accién politica que
busca transformar las estructuras opresivas. El proceso de comprensiéon y
de toma de decisiones es tan importante como el resultado porque a través
de este proceso se desarrolla el poder-hacer (...) Los educadores feministas
creen que la pasion, las emociones, los sentimientos y la creatividad forman
parte del proceso de aprendizaje. Constatan igualmente que es ventajoso
trabajar en grupos pequefios para favorecer la expresiéon de ideas y preocu-
paciones de las mujeres.

Las estrategias del teatro popular y de los talleres de poesia, de cuentos,
de danza, de canto y de dibujo se han manifestado como mas apropiada que
la expresién escrita para favorecer la expresion de emociones. Dado que las
personas tienen diferentes estilos de aprendizaje, una diversidad de estra-
tegias de este tipo favorece la creatividad, la imaginacion, la expresiéon de
emociones y la emergencia y la circulacion de ideas (...) Las mujeres son a
menudo las primeras en intervenir en educacién ambiental. En sus hogares
y comunidades, desarrollan una comprension particular de los procesos na-
turales del medio. Desde hace siglos, las mujeres han estado implicadas en
la ensefianza de la medicina tradicional y los cuidados de salud, en cosechar
las semillas y en mantener la biodiversidad, en cultivar y preparar los alimen-
tos, en trabajar el bosque y en administrar el aprovisionamiento de agua.
Estas habilidades son cada vez mas esenciales frente a la degradacion del
medio ambiente (...) Las mujeres han desarrollado en lo cotidiano estrategias
de supervivencia de las cuales debe inspirarse la supervivencia del planeta.
Sus ideas y sus acciones traducen otra comprensién de las problematicas
actuales (...), a nivel de un saber superior (...). (Darlene Clover y colabora-
dores, 2000, p. 16-18)
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13. La corriente etnografica

La corriente etnografica pone énfasis en el caracter cultural de la relacién
con el medio ambiente. La educacion ambiental no debe imponer una visiéon del
mundo; hay que tener en cuenta la cultura de referencia de las poblaciones o de

las comunidades implicadas.

El etnocentrismo que consiste en tomar como referencia las categorias de
pensamiento de las sociedades occidentales ha permitido durante largo tiem-
po designar las otras culturas como sociedades sin estado, sin economia o
sin educacion. Al contrario, cuando el dialogo intercultural es real, €l produce
una interrogacion radical sobre los problemas mas cruciales que tienen las so-
ciedades post-modernas (...) El estudio de las formas educativas amerindias
invierte nuestra concepcion centrada en la transmision de la informacion o del
saber-hacer. La educacién amerindia es mas bien un comparferismo iniciatico
que busca la inmersion en la experiencia y su comprension simbdlica (...) La
formacién es inseparable de la busqueda de lo sagrado (...) Se pone el énfasis
en la observacion y en la participacion activa. El sentido no esta dado a priori,
emerge de resonancias simbdlicas que se revelan en la interaccion entre una
persona y un evento. Todo evento es potencialmente portador de sentido por
integrar, sea un rito, una actividad artesanal, la caza o un acto de la vida coti-
diana. (Galvani, 2001)

La corriente etnografica propone no solamente adaptar la pedagogia a las
realidades culturales diferentes, sino inspirarse en las pedagogias de diversas

culturas que tienen otra relacién con el medio ambiente.

Para ello, Thierry Pardo (2001) explora los contornos, las caracteristicas y
las posibilidades de una cierta etnopedagogia. Esta se inspira en diversos enfo-
ques y estrategias de educacion adoptadas por las poblaciones autdctonas, que
se trate de pueblos amerindios o de comunidades regionales caracterizadas por

su cultura particular, sus tradiciones especificas. El autor presenta en su obra



EducaciénAmbiental‘

algunas de estas estrategias: la exploracion de la lengua, por medio del estudio
de la toponimia por ejemplo o el analisis de las palabras de diferentes lenguas
para designar un mismo objeto, los cuentos, las leyendas, las canciones, la in-
mersion en soledad en un paisaje, el gesto que sera modelo o ejemplo, etc.

Sefalemos como ejemplo en esta perspectiva, el modelo pedagdgico pro-
puesto por Michael J. Caduto y Joseph Bruchac (1988). Este ultimo, titulado Los
Guardianes de la Tierra, esta centrado en la utilizacién de cuentos amerindios:
se trata de desarrollar una comprensioén y una apreciacion de la Tierra para
adoptar un actuar responsable en relacion con el medio ambiente y de las po-
blaciones humanas que son parte de él. Privilegia una relacion con la naturaleza
fundada en la pertenencia y no en el control. El nifio aprende que €l mismo es
parte del medio ambiente, frente al cual desarrolla un sentimiento de empatia.
El proceso consiste en presentar un cuento a un grupo de alumnos y en invi-
tarlos a explorar juntos el universo simbdlico. Unas actividades (sobre todo en
medio natural) permiten luego experimentar la relacién con la naturaleza pro-

puesta por el cuento.
14. La corriente de eco-educacion

Esta corriente esta dominada por la perspectiva educacional de la educacion
ambiental. No se trata de resolver problemas, sino de aprovechar la relacién
con el medio ambiente como crisol de desarrollo personal, al fundamento de un
actuar significante y responsable. EI medio ambiente es aqui percibido como
una esfera de interaccion esencial para la eco-formacion o la ecoontogénesis.
Distinguiremos aqui estas dos proposiciones, muy cercanas ambas pero sin
embargo distintas, sobre todo en lo relativo a sus respectivos marcos de refe-

rencia.
14.1. La ecoformacion

Segun Gaston Pineau (2000, p. 129) de la Universidad Frangois-Rabelais,
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de Tours (Francia), la formacion (en el sentido del «bildung» aleman) se articula
en torno a tres movimientos: la socializacion, la personalizacion y la ecologiza-
cion:

- La hétero-formacion. Esta forma de educacion es ampliamente dominante,
hasta exclusiva en los sistemas educativos de nuestra sociedad. «La educacion
viene de los hombres, de los padres, de los semejantes, de la institucién esco-
lar» (Cottereau, 2001, p. 13).

- La auto-formacién. Segun Pascal Galvani (1997, p. 8), la auto-formacion
designa el proceso por el cual un sujeto retroactua sobre la emergencia de su
propia forma. Ella expresa una toma de control por la persona de su propio po-
der de formacion (Galvani, 1997).

- La eco-formacién. «Es el tercer polo de formacion, el mas discreto, el mas
silencioso» (Pineau, 2000, p. 132) y probablemente el mas olvidado. La eco-
formacion se interesa en la formacion personal que cada uno recibe de su me-
dio ambiente fisico: «Todo el mundo ha recibido de un elemento o de otro, de
un espacio o de otro, una eco-formacion particular que constituye finalmente
su historia eco-légica» (Cottereau, 2001, p. 13). El espacio «entre» la persona
y su medio ambiente no esta vacio, es aquel donde se tejen las relaciones, la
relacion de la persona con el mundo.

El medio ambiente nos forma, nos deforma y nos transforma, al menos tanto
como nosotros lo formamos, lo deformamos, lo transformamos. En este espacio
de reciprocidad aceptada o rechazada se juega nuestra relacion con el mundo.
En esta frontera (de espacio y tiempo) se elaboran los fundamentos de nues-
tros actos hacia el medio ambiente. En el espacio entre uno mismo y el otro
(tratese de una persona, un animal, un objeto, un lugar...), cada uno responde
al desafio vital de ser-en-el-mundo. Esta expresion “ser-en-el-mundo” permite
comprender que el ser no es nada sin el mundo en el cual vive y que el mundo
esta compuesto de un conjunto de seres que lo pueblan. Examinar el ser-en-el-
mundo es entrar en lo que forma la relaciéon de cada uno con su entorno (...) La
eco-formacion se consagra a trabajar sobre el ser en el mundo: tomar concien-

cia de lo que pasa entre uno y el mundo en interacciones vitales a la vez para
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uno y para el mundo. Lo biolégico forma parte de ello porque nuestro organismo
asegura su supervivencia con los aportes externos de nuestro cuerpo; pero lo
propio del ser humano es también desarrollar una relacion simbdlica esencial
y activa en el mundo. Poco explorada por el campo de la educacién ambiental,
toda su problematica esta sin embargo en la religazon, en la eco-dependenciay en

el sentido que cada cual da a su existencia. (Dominique Cottereau, 1999, p. 11-12)
14.2. La eco-ontogénesis

El concepto de eco-ontogénesis (génesis de la persona en relacién con su
medio ambiente -Oikos) ha sido construido por Tom Berryman (2002), al término
de sus trabajos que apuntaban a poner al dia, traducir y analizar todo un sector
de una literatura, sobre todo estadounidense y de inspiracion psicoldgica, cen-
trada en este proceso. Tom Berryman subraya las diferencias importantes en
las relaciones con el medio ambiente y con la naturaleza entre los nifitos, los
nifios y los adolescentes e invita a adoptar practicas educativas diferenciadas
con relacion a estos sujetos. Pone también en evidencia que las relaciones con
el medio ambiente juegan un papel importante en el desarrollo del sujeto, en su
ontogénesis. Para este autor, antes del tema de la resolucion de problemas y en
una perspectiva de educacion fundamental, son los lazos con el medio ambien-
te lo que hay que considerar en educacion ambiental como un elemento central
y primordial de la ontogénesis.

Asi como otras teorias del desarrollo humano buscan reconocer periodos o
estadios del desarrollo en los que los educadores tratan a veces de aproximar
sus propias teorias y practicas, pensemos aqui en la influencia de los trabajos
de Freud o de Piaget, una teoria de la eco-ontogénesis busca caracterizar y
diferenciar los periodos particulares en lo relativo a los tipos de relacién con el
medio ambiente y asociar a ello practicas especificas de educacién ambiental.
(...) Una de las preguntas clave planteadas por la corriente de la eco-ontogé-
nesis podria ser la siguiente: En nuestros procesos educativos, tanto por el

objeto que preconizamos, como por la lengua que utilizamos y por los medios

111



.2014

112

ambiente en los cuales los realizamos, ¢en qué « cosmos », en qué mundo,
introducimos a los nifios? (Tom Berryman, 2003)

15. La corriente de la sostenibilidad / sustentabilidad

La ideologia del desarrollo sostenible, que conocid su expansién a mediados
de los afios 1980, ha penetrado poco a poco el movimiento de la educacién
ambiental y se impuso como una perspectiva dominante. Para responder a las
recomendaciones del Capitulo 36 de la Agenda 21, resultante de la Cumbre de
la Tierra en 1992, la UNESCO reemplazé su Programa Internacional de Educa-
cion Ambiental por un Programa de Educacion para un futuro viable (UNESCO
1997), cuyo objetivo es el de contribuir a la promocion del desarrollo sostenible.
Este ultimo supone que el desarrollo econdmico, considerado como la base del
desarrollo humano, es indisociable de la conservacion de los recursos natura-
les y de un compartir equitativo de los recursos. Se trata de aprender a utilizar
racionalmente los recursos de hoy para que haya suficientemente para todos y
que quede para asegurar las necesidades del mafiana. La educaciéon ambiental
deviene una herramienta entre otras al servicio del desarrollo sostenible.

Segun los partidarios de esta corriente, la educacion ambiental estaria limi-
tada a un enfoque naturalista y no integraria las preocupaciones sociales y en
particular las consideraciones economicas, en el tratamiento de las problema-
ticas ambientales. La educacion para el desarrollo sostenible permitiria paliar
esta carencia.

Desde 1992, los promotores de la proposicion del desarrollo sostenible pre-
dicaban una «reforma» de toda la educacién para estos fines. Se trataba de
instaurar una «nueva» educacion. En un documento titulado Reforma de la Edu-
cacion ara un Desarrollo Sostenible, publicado y difundido por la UNESCO en el
Congreso Eco-Ed que apuntaba a dar seguimiento al capitulo 36 de la Agenda
21, se puede leer:
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La funcidon de una educacion que responde a las necesidades del desa-
rrollo sostenible consiste esencialmente en desarrollar los recursos humanos,
en apoyar el progreso técnico y en promover las condiciones culturales que
favorecen los cambios sociales y econdmicos. Ello es la clave de la utilizacion
creadora y efectiva del potencial humano y de todas las formas de capital para
asegurar un crecimiento rapido y mas justo reduciendo las incidencias en el
medio ambiente.(...) Los hechos prueban que la educaciéon general esta posi-
tivamente ligada a la productividad y al progreso técnico porque ella permite a
las empresas obtener y evaluar las informaciones sobre las nuevas tecnologias
y sobre oportunidades econdmicas variadas. (...) La educacion aparece cada
vez mas no solamente como un servicio social sino como un objeto de politica

economica. (L. Albala-Bertrand y colaboradores, 1992).

La corriente desarrollista, al igual que las corrientes precedentes, no es mo-
nolitica. Ella integra diversas concepciones y practicas. Entre estas ultimas, es
importante subrayar aquellas que estan mas ligadas al concepto de sustentabi-
lidad o viabilidad. La «sustentabilidad» esta generalmente asociada a una vision
enriquecida del desarrollo sostenible, menos economicista, donde la preocupa-
cion por el mantenimiento de la vida no esta relegada a un segundo plano.

En respuesta al principio fundamental del desarrollo sostenible, la educacion
para el consumo sostenible o sustentable llega a ser una estrategia importante
para transformar los modos de produccion y de consumo, procesos de base
de la economia de las sociedades. La propuesta de Edgar Gonzales-Gaudiano
ofrece un ejemplo de vision integrada de preocupaciones econdmicas, sociales

y ambientales en una perspectiva de sustentabilidad.

La educacion ambiental para el consumo sustentable se preocupa sobre todo
de proporcionar la informacién sobre los productos (los modos de produccién,
los posibles impactos ambientales, los costos de publicidad, etc.) y de desa-
rrollar en los consumidores capacidades de eleccion entre diferentes opciones

(...). Pero sin embargo se descuida muy a menudo tomar en cuenta las dis-
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paridades econdmicas, la pobreza y la obligacion de satisfacer las necesidades
fundamentales (...) La educacién ambiental para el consumo sostenible debe
adoptar estrategias diferenciadas para cada grupo y segmento de la poblacién.
Por ejemplo, se requieren estrategias apropiadas para poblaciones vulnerables,
analfabetas o privadas de informacion y de servicios, que tienen un débil poder
de compra: se trata de ayudarlas a vencer su vulnerabilidad econdmica y legal
mediante procesos educativos especificos que apunten a «eliminar la pobreza
y reforzar la democracia por medio de procesos participativos y la valorizacion
de productos culturales» (CI/CEAAL, 1996, p. 7).

La educacion ambiental para el consumo sustentable debe considerar los
procesos sociales actuales ligados al fendmeno de la globalizacién (por ejem-
plo, el ataque a la identidad y la fragmentacién de los grupos sociales). La iden-
tidad social esta cada vez mas ligada al consumo de ciertos productos (vestua-
rio, musica, alimentacion, etc.). Las practicas comerciales actuales han creado
condiciones tales que llega a ser inoportuno, por ejemplo, insultar los jévenes
que se identifican mas con la musica rock que con las canciones folcloricas. Su
identidad ha sido configurada de esta manera; ellos actuan segun una concep-
cion de si mismos y de los otros que difiere de la de sus padres. Esto debe ser

considerado en las intervenciones educativas.

La identidad no esta mas simplemente ligada al territorio nacional y a la cul-
tura regional; las dimensiones materiales y simbdlicas han sido afectadas por la
globalizacién (...) La educacion de los consumidores confronta directamente los
intereses corporativos de grandes productores y distribuidores, que en muchos
casos han actuado con impunidad. Pero una verdadera ciudadania no puede
existir sin una participacién mas inteligente en la defensa de los intereses y as-
piraciones de la poblacion (...) hacia la valorizacion de las personas, mas alla

de la valorizacion de la riqueza. (Gaudiano, 1999).

Reflexionando sobre esta cartografia del espacio pedagdgico de la educa-

cion ambiental.
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La sistematizacion precedente corresponde a un esfuerzo de «cartografia»
de las proposiciones pedagdgicas en el campo de la educacién ambiental. Hay
que notar que este trabajo ha sido desarrollado mas en un contexto cultural
norteamericano y europeo, explorando entre otros los bancos de datos ERIC y
FRANCIS. Desafortunadamente, a pesar de diversos autores, no integra sufi-
cientemente los trabajos de los educadores de América Latina ni de otros con-
textos culturales. El trabajo queda por continuar.

El cuadro adjunto presenta someramente las diferentes corrientes utilizando
las categorias siguientes: la concepcién dominante del ambiente, el principal
objetivo educativo, los enfoques y estrategias dominantes. Habria que comple-
tar este cuadro con una columna que identifique las ventajas y las limitaciones
de cada corriente.

Cada corriente se distingue, por cierto, por caracteristicas particulares, pero
se pueden observar zonas de convergencia. Por otra parte, el analisis de pro-
posiciones especificas (programas, modelos, actividades, etc.) o de relatos de
intervencion nos lleva a menudo a constatar que ellos integran caracteristicas
de dos o tres corrientes. Finalmente, esta cartografia permanece como un obje-
to de analisis y de discusion por perfeccionar y cuya evolucion sigue a la de la
trayectoria de la EA misma. No tiene la pretensién de la exhaustividad, sino la

de una cierta utilidad.
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ANEXO Il

Perspectivas para actuar...

...modelos4...
Ejemplos de Proyectos
Los Proyectos que se presentan han sido escritos y realizados por:

. Buffa, V. y otros (2011). Agua, ¢ el oro del futuro? Actividad de Integracion
Final. Programa de Capacitacion Multimedial Institucional Explora: Las Ciencias
en el Mundo Contemporaneo. IPEM N° 96 “Profesor Pascual Bailon Sosa”. San
Francisco, Cérdoba.

. Tarditti, Ma. G. y otros (2012). s Pueden las energias alternativas reem-
plazar las fuentes de energias tradicionales? Actividad de Integracion Final.
Programa de Capacitacion Multimedial Institucional Explora: Las Ciencias en el
Mundo Contemporaneo. IPEM N° 276 “Dr. Ricardo Coloccini”.

4
En todos los casos, se ha respetado la organizacion y exposicion de contenidos prevista por los autores, asi como los
modos de expresion.
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AGUA, ;EL ORO DEL FUTURO?

DOCENTE: BUFFA, VIVIAN SYLVI

Espacio curricular a cargo: Quimica (2° afio)

INSTITUCION: IPEM N° 96 PROFESOR PASCUAL BAILON SOSA
SAN FRANCISCO (CORDOBA)

DOCENTES PARTICIPANTES EN EL PROYECTO: FERREYRA, ALICIA
(LENGUA Y LITERATURA), RACCA, MYRIAM (MATEMATICA), CARINA
STASSI (ARTES VISUALES), PATRICIA BOGLIONE (CIUDADANIA Y PAR-
TICIPACION)

DISENO DEL PROYECTO

1- PROBLEMA DIDACTICO A TRABAJAR: AGUA, ;EL ORO DEL FUTURO?
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FUNDAMENTACION:

En el marco de la capacitacion Multimedial Institucional EXPLORA: Las Cien-
cias en el Mundo contemporaneo, se presenta este proyecto.

El agua es un recurso indispensable para todos los seres vivos. Su impor-
tancia estriba en los siguientes aspectos: es fuente de vida: sin ella no pueden
vivir ni las plantas, ni los animales ni el ser humano y es indispensable en la
vida diaria: uso doméstico, industrial, agricola, ganadero, medicinal, deportivo,

municipal, etc.

Muchos son los procesos que se realizan para que cada uno de nosotros
pueda beber un vaso con agua. Pero asimismo, varios factores humanos y
naturales ponen en riesgo la conservacion de las fuentes naturales de agua,
indispensable para la subsistencia humana. El fin de este proyecto radica en la
necesidad de informar, educar y capacitar a los estudiantes sobre los conoci-
mientos necesarios acerca del agua, para que puedan ser multiplicadores de
los mismos en sus familias y en la comunidad; estimulando de esta manera el
desarrollo de aptitudes, valores, actitudes y acciones para un ciudadano mas

comprometido con la realidad.

2- APRENDIZAJES Y CONTENIDOS A TRABAJAR:

[J- Identificacion de los materiales por dentro: El agua. Distribucion. Ciclo
hidrologico.

- Reconocimiento de las propiedades del agua, en especial del agua potable.

- Reconocimiento de la variabilidad del ciclo hidrolégico.

- ldentificacién de los principales contaminantes del agua.

1- Apreciacion sustentable de los usos del agua.

] -Valoracion del agua y su relaciéon con la vida.

[ -Analisis de articulos periodisticos y diferentes fuentes bibliograficas.

'1- Recoleccion y analisis de datos.
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- Elaboracion e interpretacion de dibujos y graficas.

1- Elaboracion de afiches, propagandas.

(- Disefio de experiencias sencillas: formulacion de hipétesis, utilizacion
adecuada de elementos de laboratorio.

1- Valoracion del intercambio de ideas como fuente de construccidon y multi-
plicacion del conocimiento.

- Posicidn reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunica-
cion respecto de la divulgacion cientifica.

- Aprecio por la experimentacion cientifica. Valoracion del trabajo en equipo
como estrategia para lograr el bien comun.

3- DESTINATARIOS: alumnos de 2° afio.

4- OBJETIVOS: (se trata de un proyecto de articulacion interareas insti-

tucional)
Que los alumnos logren:

[- Explicar el movimiento del agua entre la atmédsfera, la geosfera y la
hidrosfera como efecto de la energia proveniente del Sol.

[]- Predecir algunas consecuencias ambientales de la solubilidad de las
sustancias en distintos medios y su aplicacién en la argumentacion de medi-
das de cuidado ambiental.

(- Conocer a través de la prensa diaria, los problemas relacionados con
el agua y saber extraer la informacion precisa.

- Saber si se sienten participes, a nivel causal, de la escasez y contami-
nacién del agua.

[- Reflexionar sobre la importancia que tiene para la paz, la salud, la pro-
duccién de alimentos y la supervivencia de personas, animales y plantas el
qgue las personas se concienticen de manera activa en fomentar una gestion
sostenible del agua.
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5- ACCIONES O ACTIVIDADES:

a. Indagacion de ideas previas: se realizara mediante el uso de un instru-
mento: la Asociacion de Palabras. Se les solicitara a los alumnos que en forma
individual escriban la mayor cantidad de palabras (cosas, lugares, ideas, lo que
sea excepto adjetivos) de la palabra HIDROSFERA, MATERIA y CONTAMINA-
CION. Tienen para cada palabra tres minutos. También se les sugerira que jue-
guen con la etimologia del término “hidro”:agua (busquen palabras que tengan

el prefijo hidro y conozcan su significado.

b. Investigacion bibliografica: reunidos en grupo, recolectaran datos acerca
de la distribucion del agua en la Tierra. La actividad puede comenzarse de ma-
nera sencilla: mirando simplemente un planisferio o un globo terraqueo a partir
de los “colores”, luego investigaran en la bibliografia, los distintos porcentajes.
Elaboraran tablas y posteriormente diagramas en forma de torta en donde se
visualice lo trabajado. (En el espacio curricular: MATEMATICA).

Cierre de este tema con exposicion oral y escrita (laminas) de conclusiones por
grupo y consenso general. (QUIMICA).

c. Disefio experimental sencillo (QUIMICA): se realizara a partir de una situa-
cion problematica que hara a los alumnos entender el ciclo del agua. ;Por qué
siendo el agua de mar salada la lluvia no lo es? (Apéndice N° 1).

d. Elaboracion de cuento (Espacio curricular: LENGUAY LITERATURA): El
agua, desde siempre, ha sido tema para narraciones y poemas. Se realizara la
creacidon de un cuento a partir de un comienzo (estrofa de una poesia) que los
estudiantes deberan completar. Se debera tener en cuenta a la hora de escribir-
lo que se esta tratando el tema del agua, su uso, contaminacion, depuracion y

alavez el ciclo del agua. (Apéndice N° 2).
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e. Organizacion de una Campana escolar “Gotas de solidaridad” (Es-
pacios curriculares: LENGUAY LITERATURA, ARTES VISUALES, CIUDA-
DANIA Y PARTICIPACION, QUIMICA): Se crearan laminas, folletos con lemas
que hagan referencia al uso eficiente del agua, al derecho humano de todos
a este recurso, la importancia del lavado de manos; Dia Mundial del Agua (22
de Marzo) y Dia Mundial del Lavado de manos (5 de Mayo). Se elaborara con
los alumnos de 2° ano y se hara extensivo al resto de cursos de la Institucién y

posteriormente a la comunidad.

f. Elaboracion de un juego de mesa (Espacios curriculares: ARTES VISUA-
LES y LENGUAY LITERATURA):

Con sus casilleros numerados y tarjetas con preguntas, el Juego de Mesa “AGUA
PARA TODOS”, pretende identificar acciones e intervenciones que inciden po-
sitiva y negativamente sobre la hidrosfera. Las acciones positivas haran que el
jugador avance uno o dos casilleros mientras que las negativas impediran su
juego en la proxima jugada. En Artes Visuales, se disefara el tablero y las tar-
jetas con sus dibujos y en Lengua vy Literatura se redactaran las instrucciones

del juego.

g. Informe con articulos periodisticos: Los estudiantes realizaran el analisis
de articulos periodisticos destacando las ideas principales de los mismos y rea-

lizando una conclusion grupal.

6- RECURSOS MATERIALES Y HUMANOS: materiales propios de la institu-
cion (aula de Educacion Artistica, laboratorio con sus instrumentos y materiales),
elementos propios de los alumnos como lapices, colores, lapiceras, temperas.
Profesores de los espacios curriculares de: LENGUA Y LITERATURA, MATE-
MATICA, ARTES VISUALES, CIUDADANIA Y PARTICIPACION Y QUIMICA.
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7- CRONOGRAMA: el proyecto se desarrollara en un mes.

Ideas previas.

Detallado anteriormente.

Matem.
1 SEMANA | contenidos conceptua- | Agua. Propiedades. Ciclo | qca
les. Invest. bibliografica | hidrologico )
Experiencia de laborat. Ciclo del agua. Qca
2° SEMANA | Elaboracién de cuento Agua potable. Contamina- | Lenqua
Contenidos conceptua- cién gu
les
Campaiia escolar U_s'o del agua. Contamina- | Qca.Lengua
cion
3° SEMANA e
Aguay Vida
Elab. de juego de mesa Lengua Plast
4° SEMANA

Informe c/art. periodisti-
cos

Todos

observacion.

por:

- Apuntes de clase

- Preguntas realizadas por los estudiantes

8- CRITERIOS DE EVALUACION: se realizara el seguimiento diario, en forma
grupal o individual, del desempefio en el laboratorio, entrega en tiempo y forma
de los informes o materiales requeridos; se valorara la creatividad en sus pro-

ducciones plasticas o escritas, se realizaran registros docentes con escalas de

9- ESTRATEGIA DE EVALUACION: PORTFOLIO. Este portfolio consistira en
la muestra acumulativa del progreso de los estudiantes, es decir representa los

aprendizajes que el alumno ha realizado durante el proyecto. Estara integrado

- Noticias aparecidas en diarios y revistas con sus correspondientes comentarios
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- Informes de trabajos realizados en clase (Matematica)
- Informes de laboratorio

- Cuento elaborado

- Explicacion de afiches y folletos.

- Lemas elaborados

- ldeas y opiniones propias (Conclusion)

El portfolio es entregado por cada alumno al finalizar el proyecto. Muchos de los
documentos que lo integran ya fue calificado por el profesor previamente, y se le
asigna una de las tantas calificaciones que conformaran la calificacion final. Es
un instrumento que permite involucrar de manera clara a cada estudiante con

Su propio proceso de aprendizaje.

REFLEXION FINAL
El trabajo interdisciplinario con nuestros pares y el trabajo por proyecto, nos
hizo lograr cambios en la busqueda de estrategias para ensefar y para que los
alumnos puedan ser multiplicadores de los conocimientos en sus familias y en
la comunidad; estimulando de esta manera el desarrollo de aptitudes, valores,

actitudes y acciones para un ciudadano mas comprometido con la realidad.

APENDICE N° 1

¢POR QUE SIENDO EL AGUA DE MAR SALADA LA LLUVIA NO LO ES?
Antes de realizar la experiencia, se indago acerca de los conocimientos previos,
recordando como se forman las nubes y la lluvia (ciclo del agua).

Se les dice que la siguiente experiencia les ayudara a responder la pregunta:
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COMIENZA LAACTIVIDAD

[J- Armar un dispositivo para calentar usando un tripode y el mechero.

'1- Poner 100ml de agua en un vaso de precipitado y calentar.

[ -Sostener un espejo sobre el vapor. Repetir la operacion con una tapa de
metal.
¢éPor qué se mojan el espejo y la tapa? ;De dénde proviene el agua?

1- Colocar 50ml de agua en un tubo
de ensayo grande, agregar una cucha-
rada de sal y mezclar con una varilla.
Se obtuvo agua salada (si quieren pue-
den probarla)

"1 - Encender el mechero, sostener
el tubo con una pinza y comenzar a ca-
lentar.

' - Una vez que empiece a despedir
vapor, acercar una cuchara de metal a
la boca del tubo hasta que se formen
gotitas. ¢ Qué sabor tendran esas gotitas? ;Por qué?
[J- Retirar la cuchara y probar el agua que quedo en ella. § Qué sabor tiene?
[ -Continuar calentando y probando. Al mismo tiempo registrar lo que suce-
de y si se modifica el sabor del agua.
[ -Continuar hasta que se haya evaporado toda el aguay retirar el tubo del
fuego. ¢ Qué sera el residuo que quedo en el fondo del tubo?
1 -Retirar un poquito de este residuo con una varilla de vidrio limpia y probar.
¢Qué es?
[ -Tratar de explicar lo que sucedio, relacionar con la pregunta inicial y con

0 qué sucede durante el ciclo del agua en nuestra vida cotidiana.
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APENDICE N° 2

Reunidos en grupo de no mas de cuatro alumnos, leeran detenidamente la si-

guiente estrofa de una poesia.

Salté la alegre lluvia por taludes y cauces;
Descolgo6 del tejado sonoro caracol;
Y luego, alla a lo lejos, se desnudoé en los sauces

Transparente y dorada bajo un rayo de sol.

1. Buscar en el diccionario los términos desconocidos.
2. Dibujar en el recuadro la imagen que nos relata esta estrofa.
3. Continuar describiendo qué ocurrio luego, teniendo en cuenta los posi-

bles caminos que puede recorrer una gota de agua. Usar la imaginacion.
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4. ¢ Puedes colocar un titulo a este cuento? jAdelante!.

¢(PUEDEN LAS ENERGIAS ALTERNATIVAS REEMPLAZAR LAS FUENTES
DE ENERGIAS TRADICIONALES?

'1- Apellido y nombre: Tarditti, Maria Gabriela

"1- Nombre de la Institucién: IPEM N° 276 “Dr. Ricardo Coloccini”.

']- Equipo de trabajo:

» Balzaretti, Viviana.
» Sala, Lorena.
* Tarditti, Maria Gabriela.

* Tissot, Claudia.

SITUACION PROBLEMATICA

El hombre ha provocado desequilibrios que pueden afectar los ecosistemas
naturales, también debera estudiar y actuar para corregir sus errores. Algunas
acciones disponibles para mitigar el cambio climatico incluyen la reduccion del
consumo de hidrocarburos y su sustitucion por fuentes de energia renovables
(hidrica, solar, edlica, etc.).

¢ Pueden las energias alternativas reemplazar las fuentes de energias tradicio-

nales?
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APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

* Identificacion de la composicion de la atmosfera.

» Comprensién de importancia para la vida del efecto invernadero como fe-
némeno natural.

» Reconocimiento de la modificacidén de la composicién de la atmdsfera ur-
bana como consecuencia de la actividad humana: combustiones domésticas e
industriales, transporte, produccion de energia, incineracion de residuos, etc.

« Identificacion de las formas de energia (renovable y no renovable).

* Interpretacion del calor como forma de transferencia de energia por contacto.

* Interpretacion de la radiacion como otra forma de intercambio de energia.

* Reconocimiento de materiales que pueden causar deterioro ambiental.

» Conceptualizacion de polimero. Reconocimiento de algunos polimeros, en
especial el PET.

* Seleccidén y organizacion de informacion proveniente de distintas fuentes.

* Analisis de los efectos de la contaminacién ambiental.

* Disefio y ejecucion de experiencias que permitan analizar los temas abordados.

» Construccion e interpretacion de mapas conceptuales.

* Discusidn y debate sobre el uso de energias alternativas.

« Actitud critica, responsable y participativa en la realizacion del proyecto.

» Valoracion del trabajo individual y grupal como estrategia para lograr resultados.

* Iniciacion en las actividades de busqueda y duda que promueve la aplica-
cion del método cientifico.

* Respeto por las opiniones de los comparieros en los momentos de discu-
sion o de trabajo en equipo.

* Interés por la busqueda de soluciones para los problemas de contamina-

cion provocados por el mal uso de las fuentes de energia.
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DESTINATARIOS

Alumnos de 3°y 4° afo. Unica divisién. Escuela urbana.
Observamos en estos cursos como debilidad la dificultad de apropiarse de los
conceptos tedricos. Por tal motivo, tratamos de abordar los contenidos propues-

tos desde la practica, para acercarlos a una realidad mas concreta.

PROPOSITOS

La ensefianza de las ciencias plantea a la escuela preguntas que trascienden el
campo pedagdgico y se sitian mas bien en el terreno epistemolégico ; Como se
produce el aprendizaje de las ciencias en la escuela?, ;qué conceptos cientifi-
cos son relevantes para articular este aprendizaje?, ¢ cual es la estrategia ade-
cuada para aprender ciencias en el aula? Y mas aun: ;cémo ensenar ciencias
a adolescentes generalmente desinteresados?

Este proyecto responde a un cambio en relacion a las estrategias de ensefianza
y también tiende a fortalecer el trabajo intercatedras. Pero sobre todo, libera en
los estudiantes la creatividad, la capacidad de observar, interactuar, descubrir o
completar un conocimiento ya adquirido dentro de su formacion.

Trataremos a partir de este proyecto, fortalecer la educacion en ciencia y tec-
nologia ya que aparece como una prioridad si se quiere que la escuela forme
individuos capaces de tomar decisiones adecuadas con respecto a los avances

cientificos que impactan la sociedad.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Estimular la importancia de las energias renovables como elemento clave
para el desarrollo econémico—social y para el cuidado del medio ambiente.
» Concientizar a los alumnos de la importancia que tiene el respetar y colaborar

con el ambiente, y fomentar actitudes reflexivas sobre el tema.
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e Alentar la utilizacion de material reciclable como el PET.
ACTIVIDADES

* Proyeccion del documental “La verdad incomoda”.

* Debate sobre el mismo para diagnosticar conocimientos previos de los alum-
nos sobre la tematica y para motivarlos a las actividades posteriores.

* Busqueda de informacion sobre las diferentes tematicas a desarrollar a par-
tir de un cuestionario guia.

* Sintesis de la informacién aportada por los alumnos, diagramada en forma
de mapa conceptual.

» Cuadro comparativo de las distintas fuentes de energia.

* Disefio y ejecucion de un dispositivo que llamamos “calefén solar”: utilizan-
do una fuente de energia alternativa renovable como el sol, permite obtener
agua caliente y reemplazar el calefon tradicional a gas (VER ANEXO 1).

» Explicacién y charla grupal sobre los fundamentos fisicos para el funciona-
miento del calefén.

* Puesta a prueba del dispositivo, registrando datos de: temperaturas alcan-
zadas en el agua, tiempo necesario para lograr las mismas, relacién con el

clima imperante.
RECURSOS

Humanos:

* Docentes.
 Estudiantes.
* Padres.

Materiales:
* Documental.
* Bibliografia especifica y webgrafia con enlaces de interés.

* Materiales para armar el dispositivo: botellas de PET, cafo de aguada, ta-
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ladro, pintura negra, tanques colectores de agua, uniones T, estructura de

cana, canilla, flotante, telgopor.

CRONOGRAMA

* Ciclo lectivo 2012.

- Marzo-abril: planteo de la situacion problematica y desarrollo de contenidos.

- Mayo-junio: disefio, armado del dispositivo y recoleccion de datos.

- Ultima semana de junio: evaluacién de todo lo desarrollado (como com-
plemento del seguimiento diario).

» Espacios curriculares involucrados:

- Fisica 3°

- Quimica 3°

- Biologia 4°

- Fisica 4°

CRITERIOS DE EVALUACION

» Uso correcto de la terminologia especifica.

 Correcta integracion de los contenidos abordados.

* Manejo adecuado del material utilizado.

* Buena predisposicion para la realizacion de las actividades propuestas.

+ Habilidad para registrar y valorar los datos del funcionamiento del calentador.

EVALUACION

» Reflexion final escrita de los alumnos considerando: valoracién del uso de
energias alternativas (en especial la solar), importancia de la utilizacién de
materiales de desecho familiares, influencia de los mismos sobre los seres
Vivos.

« Comentarios de los estudiantes sobre las estrategias utilizadas para abor-

dar los contenidos.
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REFLEXIONES FINALES

Multiples cambios se produjeron y producen a diario en el mundo y en nuestra
sociedad como consecuencia del vertiginoso avance de la ciencia y la tecno-
logia. La educacion adquiere un rol relevante e indispensable en la formacion
de ciudadanos competentes, preparados para tomar decisiones que tiendan
al bien comun. En definitiva, los docentes tenemos la ardua responsabilidad
de formar alumnos que sean capaces de comprender y analizar criticamente
las acciones que se van produciendo en el mundo que habitan.

El trabajo por proyecto propicié la actividad en equipo y el intercambio de
experiencias entre docentes. Todas las actividades sin duda contribuyeron a for-
talecer espacios de reflexién y apropiacion que se requieren en este tiempo.

Por cuestiones de tiempo, muchas veces sentimos no poder realizar algunas

actividades igualmente interesantes.
ANEXO 1

Armado del calentador solar:
Debemos juntar un centenar de botellas de PET de la misma capacidad y
forma. Esto es muy importante, ya que hoy existen una infinidad de marcas

y modelos.

Se debe quitar todo tipo de etiquetas adhesivas, papel, tapones y dejar la

botella desnuda y limpia.

Con un taladro eléctrico se perforara el fondo de la botella, justo en su centro.
El diametro de este orificio debe ser igual al diametro “interior” de la boca del
envase. (Es recomendable una vez hecho el primer agujero comprobar que

las botellas encajan perfectamente).

Con un tubo negro de polietileno de 1/2 pulgada se unen las botellas tratando

de que el orificio ajuste perfectamente al tubo por el que se conducira el agua.
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Con esto se consigue que la botella actue como un pequefo invernadero.

La configuracion del radiador dependera del formato que se le quiera dar al
calentador de agua, (ancho y largo). Se puede hacer con un solo ramal que

contenga todas las botellas o dividirlo en ramales paralelos con igual cantidad

de botellas.

RADIADCOR DE BOTELLAS {1E RAMALES )

cm‘lu-jl_ \ 'T‘l"“"
| j;”“rlfl’ﬁﬁf i
A

[l
it
[ LTLJ :

entrade agua dc fiva I‘-\"I Tinnes |@n o

Flgura 5

En el primer caso existe el riesgo de que si se tapa no hay posibilidad de
conducir el agua por vias alternativas. Por este motivo, decidimos dividirlo en

ramales paralelos tal como muestra el esquema y no la foto.

Una vez elegido el formato de las botellas de plastico, se debe pintar de negro
la parte que apoyara sobre el techo. Para ello es muy practica la pintura asfal-

tica en frio. La cara de la botella que mirara al sol debe quedar despejada.

Toda esta configuracion de botellas y cafierias se debe disponer sobre una

estructura hecha con canas.

Para aumentar la eficiencia del sistema de captacion de energia, se puede

tapar la estructura con un vidrio o una plancha de PET o acrilico.

Ahora se debe conectar este colector solar a dos depdsitos de agua. El pri-

mero, para alimentar el sistema que puede ser el mismo tanque que existe en



EducaciénAmbiental‘

la mayoria de las viviendas. Generalmente esta a una altura respetable que
garantice una presion aceptable en todos los grifos. El de la escuela cumple
con todos los requisitos.

El segundo es para acumular el agua que se va calentando en el colector. Es
de fabricacion casera. Recurrimos a los tanques de polietileno habitualmente
azules de 120 y 200 litros. Ponemos el tanque chico dentro del grande y lo
separamos con bolas de telgopor de manera de aislarlo lo maximo posible..
Un material perfecto para esta operacioén, son los rellenos de poliespan que
suelen venir en las cajas cuando compramos algun electrodoméstico, pode-
mos romperlos y darles una utilidad. Con esto se consigue que el agua esté
lo suficientemente aislada para conservar el calor.

Las conexiones deben hacerse con cuidado. Se hacen dos orificios en la
parte superior e inferior de los tanques.

Aislante

valvula para (bolas de papel)
"purgar”
W
= S-S T —_—
—
Entrada ||" ]'l ’
del?gua g i Tanque chico Sl
caliente i dentro ',F -
\ del grande
|
| 1
n .' |
@ l\“"‘— ————— zeh =
salida -
de agua Tanque chico

La salida de agua caliente esta en lo alto del colector pues por efecto sifon el
agua caliente sube y la fria baja. La entrada de alimentacién desde el tanque
de provision esta en la parte inferior del radiador. El termo tiene la entrada por
lo alto y el agua que se va enfriando sale por abajo para ir a parar al conducto
de ingreso del colector solar.

Todas estas cafierias externas deben ir aisladas con cinta de espuma y alu-

minio o papel embreado o tubos de poliestireno.
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Salida de
9

agua

caliente

Entre los tanques se
coloca aislante
térmico.,

Se puede entender mucho mejor al observar el siguiente diagrama

-Tanque plastico
ch

ico
Tanque plastico
N grande

i
)JJ\

Ascenso de
Entrada de agua

. agua caliente
=
fria de renovacién
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Ejemplos de Talleres

Los Talleres que se presentan han sido escritos por:

. Barcelona, Ma. C. y Rebollini, S. P. (2011). Tapas de revistas imagina-
rias. Educacion Ambiental para la Educacion Inicial. Subsecretaria de Promo-
ciéon de Igualdad y Calidad Educativa. Ministerio de Educacion — Direccion de
Educacion Ambiental. Secretaria de Ambiente. Cordoba.

. Barcelona, Ma. C. y Rebollini, S. P. (2011). Manual de Buenas Prac-
ticas Ambientales. Educacion Ambiental para Educacion Primaria (Segundo
Ciclo), Educacién Secundaria (Ciclo Basico). Subsecretaria de Promocién de
Igualdad y Calidad Educativa. Ministerio de Educacion — Direccién de Educa-
cion Ambiental. Secretaria de Ambiente.
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Taller

Educaciéon Ambiental para Educacion Inicial

“Tapas de revistas imaginarias”
Objetivos:

 Explicitar las concepciones que se tienen en torno a los conceptos refe-
ridos al mascotismo.

» Comprender que los animales silvestres no pueden ser mascotas.

* Disefar tapas de revistas imaginarias.

 Trabajar solidaria y armoniosamente en equipo.

» Comenzar a adquirir actitudes y conductas responsables que favorezcan
el cuidado y la protecciéon del ambiente.

Aprendizajes y Contenidos:

* Reconocimiento del habitat de diferentes animales.

* Diferenciacion entre animales domeésticos y salvajes.

* Identificacion de la fauna autéctona.

* Respeto, valoracion y cuidado de los seres vivos.

* Representacion grafica y pictorica.

* Intercambio en torno a gustos/disgustos, preferencias, estados de ani-
mo, opiniones, acuerdos y desacuerdos, a través de expresiones cada vez
mas complejas.

* Produccidén de descripciones.

Desarrollo del taller:

Formar grupos de cuatro integrantes.
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1° Parte:

1) Explicitar de manera oral qué se entiende por animales silvestres y por anima-
les domeésticos.

2) Puesta en comun y registro de las anticipaciones.

2° Parte:

1) A partir de la siguiente pregunta “; Todos los animales pueden ser masco-
tas?”, disefiar una tapa de revista imaginaria consensuada por el grupo de
nifios, considerando: titulo, fotografias y titulares que anuncien el contenido
de la publicacion.

2) Exponer sobre la pared, a toda la clase, las producciones por unos minutos.

3) Dictar a la maestra cinco preguntas sobre su propia tapa y formularlas al
grupo de nifios vecino.

4) Pensar las respuestas (acordandose de la observacion de la exposicion),
por grupo y, con base en ello, previa invitacién a padres, abuelos, hermanos,
elaborar un breve texto a modo de resumen simulado de la posible revista.
5) Socializar cada produccion para la reflexion y el debate del grupo total.

Nota: ajustar tiempos y definir espacios y recursos materiales.
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Taller

Educacién Primaria (Sequndo Ciclo). Educacién Secundaria (Ciclo
Basico)

“Manual de Buenas Practicas Ambientales”
Objetivos:

» Construir una mirada ambiental comprometida en relacién con la utili-
zacion eficiente de la energia, el uso sostenible de los materiales y de los
recursos econémicos.

 Diseflar un manual de Buenas Practicas Ambientales que sea herramien-
ta de ayuda para la escuela y otras instituciones.

» Tomar conciencia de la importancia de actitudes favorables hacia el cui-
dado del ambiente.

Aprendizajes y Contenidos:

Expresar los que se van a abordar.

Desarrollo del taller:

Formar grupos segun la cantidad de estudiantes que asistan al taller.

Inicio:

3) Lectura en voz alta de un cuento, poesia, o escucha de alguna cancion
referida al cuidado del ambiente.

4) Identificacion de las problematicas que emergen de los recursos utilizados.
5) Puesta en comun y registro.
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Desarrollo:

6) Con base en las problematicas que han surgido, buscar en diferentes fuen-
tes soluciones posibles.

7) A partir de las mismas, elaborar un disefio viable de un Manual de Buenas
Practicas Ambientales teniendo como referencia, por ejemplo, un manual de
primeros auxilios.

8) Presentar el disefio realizado a la clase para su socializacion, critica y su-
gerencias. Consensuar un unico disefio que sea representativo para todos.
9) Distribuir tareas para su construccion; por ejemplo quiénes van a realizar
las imagenes, vifetas, la escritura, entre otras.

10) Puesta en marcha del disefo.

Cierre:

1) Socializar el manual en algun evento comun a toda la institucion, por ejem-
plo para el dia Mundial del Medio Ambiente.

2) Si es factible, distribuir copias en los grados o cursos como asi también en
la biblioteca de la escuela y otras instituciones.

Nota: este Taller esta organizado para llevarlo a cabo durante tres o mas jor-
nadas de trabajo.

Una alternativa posible es digitalizarlo y realizar copias en Dvd, por ejemplo.
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Ejemplo de Ateneo

El siguiente Ateneo ha sido elaborado por

Moroni, F. M. (2012). “La fruta se cae antes de madurar”. Educacion Tecnol6-
gica para la Educacion Secundaria. Subsecretaria de Estado de Promocidn
de Igualdad y Calidad Educativa. Ministerio de Educacion. Cérdoba.

147



‘2014

148



EducaciénAmbiental‘

Presentacion del caso/situacion

Llegando la primavera, en el monte frutal sobre el camino de la costa de
Rio de Los Sauces, cercano al puente viejo, la fruta se cae antes de madu-
rar. Esta situacion -causada por la mosca de la fruta, cuyas larvas destruyen
totalmente la fruta- trae consigo otros problemas ocasionados a partir de la
utilizacion de productos toxicos en plantaciones para el consumo humano.
La mosca comienza a observarse desde octubre hasta mayo o junio y, ge-
neralmente, ataca los durazneros, manzanos, ciruelos, higueras y perales
de la zona. Entre los dafios que ocasiona, en general, se comprueba que se
ablanda un sector de la fruta y se aclara el color.

Esta situacion genera en algunos casos que llegue a caerse antes de ma-
durar y, en otros, que la fruta se pierda por putrefaccion (si se la abre, es
posible verificar que esta podrida, inclusive con gusanos blancos, con forma
de cuna).

Otro tema, no menor, es el uso de agroquimicos, no recomendado por los
riesgos que puede provocar a la salud humana, sobre todo cuando se trata de
un arbol que forma parte del monte frutal y esta cerca del barrio y las casonas
cercanas a las plantaciones. Existe un riesgo importante de intoxicacion, si se

consume fruta tratada sin respetar el tiempo estipulado de carencia.

¢ Como evitar la caida temprana de las frutas, sin colocar agro-
quimicos directamente en las plantas?

Esta pregunta y quizas otras que seguramente podra formular —orientar- el docen-
te, permitira a los estudiantes reflexionar sobre la situacion planteada, identificar
“el” 0 “los” problemas vinculados al cultivo de frutales en Rio de Los Sauces, pre-
guntarse qué pasa con la mosca, el uso de los agroquimicos, etc.

El ateneo posibilita el intercambio de perspectivas y la busqueda de solucio-

nes a situaciones especificas.
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Por ejemplo, el uso alternativo al de agroquimicos, que permitiria la cosecha
de los frutos sin riesgo para el consumo humano, seria realizar una “trampa
casera captura moscas”, que sea pegajosa y que les impida salir.

Es pensar en tecnologias reparadoras, nuevas tecnologias, compatibles con
un desarrollo sustentable. Existen numerosas experiencias, realizadas por
los estudiantes, de trampas -que varian en las formas- cuyos resultados son
altamente promisorios. Ademas, el procedimiento no contamina el aire y pre-

serva los insectos benéficos que controlan otras plagas.

Desde el espacio de Educacion Tecnologica se propicia el desarrollo de te-
maticas que permiten abordar aprendizajes y contenidos del Disefio Curricu-
lar de la Provincia de Cérdoba, tales como:

- Disefio, por grupos, de una “trampa casera captura moscas” mediante
dibujos bien claros y explicitos sefialando sus componentes.

- Realizacion de una lista de materiales y herramientas necesarios para
construirla.

- Construccion del dispositivo.

- Validacion de su funcionamiento en el monte frutal de Rio de Los Sauces.

- Registro de “las victimas” en el transcurso de una semana (por ejemplo).

- Analisis grupal de las ventajas y desventajas del dispositivo “atrapa-moscas”.

- Consenso del diseio mas apto.

- Analisis de los costos en funcion de los arboles que hay en el monte frutal.

- Redaccion de un manual de instrucciones del dispositivo “trampa cap-
tura-mosca”, el cual debera incluir: el disefo definitivo (bocetos y dibujos) e

instrucciones y fines de su uso.

Este caso/situacion podria ser interesante abordarlo conjuntamente con otros

espacios curriculares como Biologia y Quimica.
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Ejemplo de Trabajo de Campo
El siguiente Trabajo de Campo ha sido elaborado y llevado a cabo por:

Sosa, S. (2012). “ABRIENDO VENTANITAS”. Educacién Visual 1. |.P.E.T. N°
48- Presidente Roca. Cdérdoba.
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“ABRIENDO VENTANITAS”
[.P.E.T. N° 48- Presidente Roca

EDUCACION AMBIENTAL
Trabajo de campo.

Profesora: Silvia Mdnica Sosa.
Espacio curricular: Educacion Visual I.
Curso: 2° “E”

Ano: 2012.-

En esta propuesta pedagdgica “Abriendo ventanitas”, se incluye el formato
curricular y pedagogico “trabajo de campo” para favorecer la construccion del
conocimiento de los estudiantes, permitiéndoles comprobar la teoria en la
practica, contrastar en terreno. Esto permite una aproximacién real al contex-
to, despierta el interés y la actitud investigativa del joven, desarrolla la capa-
cidad de observacion fundamental para formar una lectura visual del mundo.
Ademas, permite desarrollar un pensamiento cientifico, critico, argumentativo

e integrador de conocimientos.

La puesta en practica de esta metodologia fue realizada con los estudian-
tes de 2° afio E en el espacio curricular Educacion Visual, del IPET N° 48
“Presidente Roca”. Se trabajé con los siguientes aprendizajes y contenidos:
Organizacion de la composicion eligiendo diferentes posibilidades de relacion
entre Figura y Fondo, diferentes puntos de vista, posicion y direccion de las

153



.2014

154

figuras en el campo.

Desde el trabajo de campo se interrelacionaron contenidos y aprendizajes de
otros espacios curriculares como Biologia y Ciudadania y Participacion me-
diante la observacion de la biodiversidad de nuestro espacio cercano, natural
y de recreacion lo que permitid su valoracion y la comprension de que somos

parte de él.

Los objetivos planteados para los estudiantes son:

» Desarrollar un pensamiento intuitivo, holistico, espacial y perceptivo.

* Integrar los elementos con el espacio que los rodea, combinando las partes
para formar el todo.

» Observar el contexto que nos rodea desde diversos puntos de vista.

* Reconstruir el entorno como espacio susceptible de ser interpretado.

» Sentir, observar y registrar graficamente el entorno natural y artificial.

» Valorar que somos parte de ese entorno.

Planteo de situacién problematica:

Para crear un conflicto en el proceder habitual del pensamiento con la ob-
servacion del espacio y los objetos que nos rodean, se planteé la siguiente

actividad aulica.

A partir del armado de una instalacién de bancos vy sillas apiladas en el cen-
tro del aula, se les pidio a los estudiantes que observen todo lo que rodea a
la figura: los comparferos sentados en sus pupitres, la pared, las ventanas,

puerta... y luego, dibujar sélo el fondo que rodea a la instalacion.

Durante el proceso de la clase los jovenes se encontraron con el dilema de
que en forma automatica dibujan la figura, algunos hasta incluso la represen-
tan sin mirar. Tuvieron que hacer un esfuerzo muy grande para olvidarse del

modo de ver y realmente prestar atencion a lo que rodea a la figura.
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Esta estrategia les permite identificarse como parte del todo. De este modo
se trabaja la interpretacion del ambiente desde una mirada integradora, ho-

listica y dinamica.

En el aula se trabajé con material bibliografico acerca de los componentes de
la composicién: formas positivas (los objetos o figuras), los espacios nega-
tivos (zonas vacias o fondo) y el formato (la longitud y el ancho relativos de
los bordes de la superficie). Para componer un dibujo, se situan las formas
positivas y los espacios negativos dentro del formato, por lo que el formato
controla la composicion.

A partir de la lectura del texto “La naturaleza no es muda” de Eduardo Galea-
no, se planted la siguiente actividad:

- Dibujar diversos formatos con variacion de dimensiones, dentro de los cua-
les se representaran figuras simples: arbol, estrella, etc.; tratar de que las
figuras toquen por lo menos dos veces los bordes del formato. Luego, pintar
los espacios negativos.

Encontraran que la figura y los espacios que la rodean cambian segun el for-

mato que se haya disefado.

| g’

o N ™
a1 Al

Generalmente al pensar en los componentes del ambiente no nos incluimos
como parte de él, sino que los vemos desde un lugar externo (visién antro-
pocéntrica) y cuando observamos los objetos que nos circundan, lo hacemos
de manera diferenciada. Distinguimos como formas separadas una casa de

los arboles que la rodean. La forma es la estructura y organizacion que re-
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ciben los sentidos en la percepcion de un objeto o de una obra situada en el
espacio.

En un cuadro, generalmente se distinguen figura y fondo, y se ve aquella en
primer plano con respecto a la segunda.

Como explica Betty Edwars en su libro Aprender a dibujar con el lado dere-
cho del cerebro, en el capitulo “Los aspectos positivos del espacio negativo”:
“...su atencidén esta dirigida casi exclusivamente a los objetos y figuras que
estan dibujando, parecen considerar que los bordes del papel no existen, asi

como no existen limites en el espacio real que rodea a los objetos”.

Este descuido es causa de problemas para casi todos estudiantes que recién
empiezan a representar objetos. El problema esta en el logro de unificar dos

”

componentes basicos: los espacios y las formas.” “Lo mismo ocurre con el
ambiente, no se ve como un sistema en el cual todas sus partes se relacionan

y que una de ellas es el ser humano”.

Edwards, B. (1984). Aprender a dibujar con el lado derecho del cerebro. Bar-

celona, Espana: Hermann Blume, pp. 25-43.

fjﬁﬂ.,,fr- |

Para afianzar este aprendizaje y transferirlo a la realidad, salimos con los
chicos al patio de la escuela.
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Nuestra institucién esta enclavada dentro de un parque que es continuidad
del parque Sarmiento. Posee una plazoleta con el Monumento de la madre,
donde los alumnos pasan la mayor parte de los recreos charlando y descan-

sando en las gradas que la enmarcan, y donde siempre piden ir a pintar.

También hay otro sector de preferencia, al lado del edificio del hogar estu-

diantil, separado de unos grandes troncos donde los estudiantes tienen una
buena vision del parque.

La propuesta consiste en observar el entorno natural y artificial de la escuela
a través de un recurso plastico llamado Visor, que consiste en un rectangulo
de cartulina que en su interior tiene un orificio o ventanita de diferentes for-
matos (circular- cuadrado- triangular- rectangular- apaisado- vertical) y varias

dimensiones.
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Modo de utilizacion del visor: cerrando un ojo, trate de enfocar a través del
visor un sector del patio de la escuela. Tendra que acercar o alejar el visor
para enmarcar bien lo que haya elegido. Debe contar por lo menos con uno o
dos elementos del entorno que se conviertan en formas positivas de la com-

posicion. Y configuren los espacios negativos que rodean a esas figuras.

Actividad:

1) Seleccionar un lugar del patio de la escuela de preferencia.

2) Observar el entorno
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2) Enmarcar con el formato del visor el espacio seleccionado con la in-
tensién de organizar la composicién segun las formas positivas y espacios

negativos.

~
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Técnicas: dibujo y pintura sobre papel.

Materiales: lapices de colores, lapiz negro, hojas doble oficio, cartulina, tijera,

regla.

Productos esperados:

» Comprension de la consigna de trabajo.
* Producciodn plastica individual.

« Compromiso con la tarea.

* Respeto por el momento de creacion.

* Valoracién del entorno que nos rodea.
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Calendario- itinerario:

- Jueves 31/05 3 horas catedra- Situacion problematica: - Observacion y representa-
cién grafica del espacio negativo- Instalacion de bancos dentro del aula.

- Jueves 7/06 3 horas catedra - Teorizacion- ejercicios graficos.

- Jueves 14/06 3 horas catedra - Salida de campo: salida al patio de la escue-
la, elegir un lugar desde donde observar el entorno a través del visor.

- Jueves 21/06 3 horas catedra — Sistematizacion y puesta en comun de lo

realizado.
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Ejemplo de Seminario

El seminario que se presenta ha sido escrito por:

* Moroni, F. M. (2012). El desarrollo productivo sostenible y el papel del Esta-
do. Educacion Tecnoldgica para la Educacion Secundaria. Subsecretaria de
Estado de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa. Ministerio de Educa-

cion. Coérdoba
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El gesarralio proguctive soshenible el pape! del Esfado

Ante la situacion emergents que atraviesa la region de
Calarmuchita, acerca de la cisis hidica y el descanso en la
productividad v rendimisnto de [os seelos, en relacidn a sus cultivos
de especias (oregano, laursl, tomillo, pimienta v ofras) y 50ja, es
necasano que log estudiantes reconozcan Lipos de allernativas de
nego menas invasivos para el soporte de las generaciones que les
precedan, sus danachos v & papel del Eslado y las politicas que
éste ajacuta o deja de pomer en practica para cumplir o no las
funciones que le son perimenies. Se apuesta de estemodo a |a
adquigiciin de posiurag y reflexion eritica por pade dal grupo da
estudiantes a partir de fundamentaciones basadas en el
conocimiento en defensa de su ambisnte.

- Caracterizar la principal actividad econdmica de la zona de
Calamuchita, en ka3 siermas de ks Comechingones,

- ldentificar y analizar lag politicas de estado aplicados a esta sacior
eCcondmica.

- Reconocer las caracteristicas dal desarrollo sustentable y la
importancia de su aplicacin.

- Corformar criterios de crticidad en el abordaje de esta
problemafica economica-sociakpolitica-tecnologica,

= ldentificar principakes actores sociales y problematicas ambientales
que s2 suscitan debido & suw accionar.

-Reconocimiento de kas actvidades econdmicas del sector pamario
¥ nuevas iecnslogias.

- dnalisis de las fransformaciones de los ambientes naturales.

- Caracterizacion del ambiente geografico local.

-ldentificacion da los recursos naturales, de su explotacian y de la
diversidad de su aprovechamisnto.

-Reconocimiento del Estado y de sus funciones,

-ldentificacidn da los problemas ambientales y su relacian con el
modelo de desarrollo sustentable.

-Feconacimiento de las causas v consacuandas de la crisis hidrica
v &l desmonke.

-Confaccibn de mapas de sactones afectados.
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1% ¥ 3 4
Actividades  Problemdtic  Marcos legales  Crisis hidricas
productivas as

ambientales
-Actividades -Ezpacio Explotaciony  -Crisis hidrica y
productivas de la | geografico desamolo desmaonte,
reqidn da local. sustentable.
Calamuchitay  Recursos
MUEVAS naturakes v la
tecnologias. actividad
Boondmica.
-Los ambientes v -Problemas | -El Estado, sus | -Confeccion de
sUS ambiendales v funciones, Mispes de
transformacio- | su ralackn politicas saciores
nes. con el mumicipales, afectados.
modelode | regionales y
dezarrollo provinciales.
sustentable
-Recursos -Desarmollo -Polificas del
naturales y sustentable. | Estado
formas de aplicadas a los
aprovecha- diferentes
mignlo. seclores
BCONSMICoS.
Fraclicas
ufilizadas y
manejn de los
rECUrSns,
Debate. Exposicion | Exposicion Plenario final
Conclusiones. | grupal. grupal. Con axpartos y
docentes
Grupos de 3 Debate. (méaximo 5
estudiantes. estudiantes)
Grupos de 3
astudiantes
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Bibliografia a considerar por &l docenia,

Experios;

=5e preve imvitar un especialista de |la Secretaria de Ambiente de la
provincia de Cordoba,

-Bitlogo, intendenle ylo productor dal lugar, gediogo, especialista en
dezarmolly sustentable para el plenario final.

Sitios web de referencia a considerar por el docente,

Informes de investigacion: documentacion que pueda
suministrar la Secretaria de Ambiente de |a provincia de
Cordoba. Por ejemplo:

bl Sy mionografias, comdirabajos 1 Sruliculiura-
argentinafruficuliura-argenting.shtmil

Otros (videos, juegos interactivos, imagenes, etc.)

Por ejemplo: Becursos hidricos v desamolio sustentable

hitpaltwww. google. com. arsearch fg=recursesHhidncos+y-+desarmmllo+
sustentabla+en+eordobatargentinahl=esiprivd=imvns&source=Inm
shibm=vid&sa=X&ai=sVBOUJWYLIEZBwTowd COCaRvad=00000 Al
phAgébav=on2orr gor pwr of &bw=12808bih=607T &ech=1&psi=hF
BOULeREYPsBaTx 4CoCw. 1340800206639 38emeq=NCSRAna=18
ei=D1FIUKTOloicEL5dh Y GLAG

-Prazentacian de informe con anddsis, sintesis de lainfarmackan,
mepa de sectores afectados, conclusiones.,

-Los informes se saliciiaran uiilizando Powesr Foint, Mowis MAKER o
Prazzi

-Modalidad de la evaluacidn: evaluacdn formativa y de resultados,
-Corlerios de evaluacion,
d)- Cumpfimiento de |3 asistencia

k- Conoemiento y capacidad de andlsis cribco de la bibbografia v
charkas.
cl- Prezsentaciin del lrabajo en tiemgs ¥ forma.

di- Fundamemtacion de lodas las afirmaciones en base al dominio v
comprension de los contenidos disciplinares.

ei- Capacidad de relacionar las categorias de analisis desamolladas
en &l taller con |a realidad local de manera oritica.
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Ejemplos de Juegos
El primer Juego que se presenta ha sido escrito y realizado por:

 Griffa, S. M. y Llavona C. N. (2012). Los alimentos genéticamente modifi-
cados. Actividad de Integracion Final. Programa de Capacitacién Multimedial
Institucional Explora: Las Ciencias en el Mundo Contemporaneo. IPEM N°
277 e IPEM N° 209. Cordoba.

Los siguientes Juegos han sido extraidos y adaptados de:

* Maldonado, P. (Coord.) (2003). Cuaderno de Metodologias y Técnicas. Pro-
yecto de Manejo Sostenible de los Recursos Naturales en el Chaco Sudame-
ricano — GTZ.

« Sutherland, D. (1997). Actividades y Juegos de la Educacion Ambiental.

Colorado, Estados Unidos.
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Griffa Stella Maris
IPEM 277 Esteban Echeverria
Llavona Cristina Norma
IPEM 209 Domingo F. Sarmiento

Fundamentacion

El juego de roles es un recurso didactico destinado a presentar y represen-
tar un problema concreto como por ejemplo “Los Alimentos Genéticamente
modificados y la salud”.

Implementarlo no implica solamente el analisis del tema, sino que requiere
qgue los participantes representen diferentes papeles, argumenten desde va-
riados puntos de vista y sean parte activa en la resolucién del problema que

se plantea.

El juego de roles se refiere tanto a la actuacién individual como a la interac-
cién grupal, no sélo para descubrir las distintas posturas, sino para tomar
conciencia acerca del tema o problema, buscar soluciones al mismo y reco-
nocer lo que estan haciendo los involucrados en él.
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Propiciar la metodologia del juego de roles favorecera el abordaje del proble-

ma desde diferentes oOpticas, permitiendo el desarrollo del juicio critico.

Beneficios en la educacién

1. El juego permite acceder al conocimiento de forma significativa, pues con-
vierte en relevantes informaciones que serian absurdas de otra manera.

2. Otro aporte de estos juegos es la promocion de la lectura como medio lu-
dico y recreativo y la alfabetizacion cientifica.

3. Con estos juegos se desarrolla una gran riqueza de vocabulario, lo que
contribuye a atender otro gran déficit que suele ser origen del fracaso esco-

lar.

Objetivos:

- Promover la alfabetizacion cientifica a través de reflexiones y debates de
interés sobre temas de la ciencia contemporanea.

- Desarrollar la empatia y la tolerancia.

- Fomentar el apoyo mutuo y la relacion en términos de igualdad.

- Potenciar habilidades no explotadas y comprension de aspectos no desarro-
llados de la personalidad.

- Crear en el individuo una conciencia mas amplia de sus actos.

- Fomentar la capacidad de trabajo en grupo y toma de decisiones.

- Potenciar la capacidad de improvisacién y resolucién de problemas.

- Analizar actitudes, reacciones y/o valores de los estudiantes frente a situa-
ciones o hechos concretos.

- Fortalecer el desarrollo del pensamiento cientifico y tecnoldgico.

- Fortalecer la divulgacién y comunicacion de trabajos cientificos.

- Favorecer la correccion del lenguaje oral y escrito.

- Fortalecer el desarrollo de actitudes de responsabilidad y cumplimiento.
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Tema:

El tema sera elegido

por los profesores involucrados y los contenidos trabajados variaran segun el
problema a discutir, siempre considerando la legislacion vigente, la influencia

en la salud, la sociedad y el medio ambiente.
El tema elegido es: Los alimentos genéticamente modificados.

Problema didactico
¢Los alimentos transgénicos perjudican la salud?

Articulacion de disciplinas / Seleccién de Contenidos:
Aprendizajes y Contenidos

Reconocimiento de la legislacion vigente con respecto a los alimentos gené-
ticamente modificados: Ciudadania y Politica.

Interpretacion de las implicancias que suscita la manipulacion de la informa-
cién genética sobre la salud: Educacioén para la salud/Biologia.

Identificaciéon de los organismos genéticamente modificados: Quimica.
Reconocimiento de los aportes de la Biotecnologia en la alimentacion: Biolo-
gia/Quimica.

Reconocimiento y comparacion de las diferentes etiquetas de distintos ali-
mentos: Educacion para la Salud.

Concientizacién de los estudiantes ante las ventajas y dificultades que se nos
presenta en el momento de consumir alimentos genéticamente modificados.
Planteamiento y resolucién de situaciones problematicas.

Formulacién de hipoétesis escolares.

Sistematizacion y analisis de resultados.

Comunicacion de la informacion

Valoracién de los aportes propios y ajenos, mostrando una actitud de respeto
y colaboracién y entendiendo al intercambio de ideas como base de la cons-

truccion compartida del conocimiento.
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Participacion en reflexiones criticas sobre situaciones conflictivas de la reali-
dad y en el marco de una discusidén argumentativa.
Valoracién y ejercitacién de practicas ciudadanas democraticas.

Desarrollo

Determinacién de roles

Los estudiantes involucrados pertenecientes al Ciclo Orientado (5°afio de
ambas escuelas) seran divididos en equipos tomando en cuenta que cada
uno representara un rol.

Roles que consideran que los alimentos transgénicos no son perjudiciales
para la saludRoles que consideran que los alimentos transgénicos si son per-

judiciales para la salud

Roles que consideran que los alimentos
transgénicos no son perjudiciales para
la salud

Roles que consideran que los alimentos
transgénicos si son perjudiciales para la
salud

Biotecnologos

Médicos

Fabricantes de alimentos

Nutricionistas

Ingenieros agronomos

Ecologistas

Médicos Ingenieros en Alimentacion
Ingenieros industriales Bidlogos
Periodistas Periodistas

En el debate, cada grupo defendera el rol designado utilizando la documen-

tacion sobre el tema, apropiada a través de la investigacion.

Elaboracion de un argumento para la representacién.

Cada uno de los roles de equipo debera conocer todo lo que concierne a la
postura por él defendida, conceptos que seran investigados por los integran-

tes y corregidos por los docentes segun los espacios curriculares.
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alimentos

salud

distintas etiquetas

Los organismos | Quimica Entrevistar a Marzo
genéticamente profesionales de
modificados EEAINTA Marcos

Juarez
Biotecnologia y | Biologia Elaborar una Mayo
nutricion monografia sobre

el tema indicado.
Influencia en la | Educacién para la | Responder Mayo
salud salud/biologia cuestionarios
Legislacion Ciudadania y | Realizar mapas Junio
vigente politica conceptuales en

power point
Etiquetado de | Educacién parala | Interpretar Junio

Los demas aprendizajes son abordados por todos los espacios curriculares.

Recursos humanos:

Estudiantes de 5to afo del Ciclo Orientado, docentes involucrados, profesio-

nales entrevistados.

Recursos Materiales

Equipo de sonido, cafién de proyeccion, espacio fisico para desarrollar las

actividades, mobiliario, fuentes bibliograficas, etc.

Cronograma

1. La investigacion documental de cada equipo de rol se debera realizar con

el tiempo necesario para su analisis por parte de los docentes que corres-
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pondan.

2. El debate debera realizarse durante una jornada escolar que sera elegida

por el docente moderador durante el mes de julio del afio anterior.

3. El moderador debera estipular los tiempos de cada momento, tratando de

optimizarlos en funcion de los objetivos propuestos.

Seguimiento del aprendizaje:
En la primera etapa, en la que se deben determinar las caracteristicas de los

roles, cada docente realizara una evaluacién de seguimiento del proceso de

aprendizaje.

Evaluacion

Valoracioén
Evaluacioén

MUY BUENA

BUENA

REQUIERE MEJORA

Pertinencia de
conocimientos
tedricos expuestos

Entre el 80 y el 100
% de la informacién
tiene referencia
bibliografica

Entre el 79y el 60 %
de la informacion
tiene referencia
bibliografica

Menos del 60 % de la
informacion tiene
referencia bibliografica

Argumentacion

La presentacion es
convincente

La presentacion es
medianamente
convincente

La presentacion es
poco o nada convin-
cente

Organizacién y
presentacion

Tiene un formato
atractivo e informa-
cion bien organizada

Tiene un formato
medianamente atractivo
e informacion mediana-
mente organizada

Tiene un formato poco
atractivo e informacion
poco organizada

Defensa del Rol

Correcta asuncion y
permanente mante-
nimiento del rol

Medianamente correcta
asuncion e inconstante
mantenimiento del rol

Incorrecta asuncion sin
mantenimiento del rol
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5
.JUEGOS :
Para Educacion Inicial y el Primer ciclo de Educacién Primaria
TOBOGANES Y ESCALERAS AMBIENTALES:

Con este juego, se busca iniciar, de una forma amena, una conversacion con
los niflos/as sobre algunos procesos de deterioro ambiental y su impacto en

el medio que los rodea.

Esta actividad ludica puede utilizarse para una etapa de motivacion. Depen-
diendo del grupo/clase, el docente puede utilizar diversas actividades para
introducir el tema. Lo que sigue, sirve como ejemplo:

I.- OBJETIVO: Reconocer situaciones ambientales favorables y/o negativas

para el ambiente, a partir de una actividad ludica, en el lugar donde vivimos.

Il.- MATERIALES: Tableros o cartas pintadas (pegadas juntas), peones, o

fichas para cada jugador y un dado o girador.

[ll.- INSTRUCCIONES:

1) Colocar los peones o fichas en el tablero, detras del espacio marcado con
el numero uno. Cada jugador arroja una vez el dado o girador. Inicia el juego
quien saque el numero mas alto y la rotacion continua a su derecha.

2) Cada jugador tira el dado o girador en su turno y avanza tantos casilleros
segun el puntaje obtenido. Si se para en la base de una escalera, debe leer lo
que dice el mensaje (el cual el/la docente podra modificar) y subir la escalera
hasta que termine. Si se para en la cabeza de un tobogan, lee el mensaje y
baja hasta la cola del tobogan. Solamente se puede subir por la escalera y
bajar por el tobogan. Nunca al revés.

3) El nifo/a que llega primero al espacio N° 100, gana. Pero tiene que alcan-

zar este espacio con el numero exacto en el dado o girador.

5 Estos juegos estéan extraidos y adaptados de: Maldonado, P. (Coord.). (2003). Cuaderno de Metodologias y Técnicas.
Proyecto de Manejo Sostenible de los Recursos Naturales en el Chaco Sudamericano — GTZ.
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4) Después de finalizado el juego, el/la docente, a través de preguntas orien-
tadoras, puede iniciar la discusion sobre la situacion ambiental del lugar don-
de viven. Por ejemplo, ¢alguna vez estuvieron en alguna de las situaciones
planteadas en el tablero?, ;existen otras situaciones, en tu barrio, que estén
afectando o causen malestar al ambiente?, ;imaginan acciones que pueden

ayudar a mejorar o a solucionar estas situaciones?, etc.
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TEST DE MEMORIA:

Con la siguiente actividad Iudica, se pretende que los nifios/as valoren el pa-
pel del bosque en el mantenimiento de los procesos bioldgicos y sociales, a
escala local y regional.

Es una actividad que puede ser utilizada en la etapa de motivacion al comien-
zo del desarrollo de una clase.

INSTRUCCIONES:

1) Se divide al grupo/clase en subgrupos, de 4 6 5 estudiantes, y se repar-
te lapices y papeles.

2) El/la docente puede recolectar elementos significativos de un bosque,
dentro de una bolsa de pafio liso y oscuro, lo suficientemente grande o puede
proyectar diferentes imagenes que muestren una serie de dibujos o fotogra-
fias que representen situaciones — problema o situaciones - conflictos am-
bientales relacionados con los bosques.

3) Luego, si se han utilizado los elementos, se mostraran los mismos por
cinco segundos. Cada subgrupo, tomara nota. Esto se repetira alrededor de
cuatro o cinco veces.

Si se ha mostrado una serie de dibujos o fotografias, se solicita que las
observen por un segundo a cada una de las imagenes. Después, se les da
cinco minutos para que cada subgrupo anote lo observado.

4) Por ultimo, todos los grupos entregaran las anotaciones al docente. Se
volvera a mostrar los elementos o las imagenes, se hara una puesta en co-

mun y se premiara al grupo con mayor numero de aciertos.

Para Sexto grado de Educaciéon Primaria y Ciclo Basico de Educacion
Secundaria
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JUICIO AL FUEGO

Se propone este juego de roles para llevar a cabo en la etapa de desarrollo e
investigacion en la planificacion de una unidad didactica.

Uno de los factores mas importantes que influyen sobre los sistemas eco-
l6gicos, es el fuego. Este modela el paisaje y esta presente desde tiempos
remotos. El uso irresponsable determina la aparicion de incendios forestales
que llevan a la desaparicién de las comunidades boscosas y favorecen el
establecimiento de otras, en una dinamica compleja.

La magnitud y frecuencia de los incendios, sumada a otras actividades de
fuerte impacto como la tala rasa, los cultivos, la pavimentacién, etc., determi-
nan la transformacion total de los grandes espacios boscosos, la arbustiza-

cion y la degradacion del suelo.

I.- OBJETIVO: Conocer las principales causas de los incendios forestales y
analizar la influencia del fuego sobre los sistemas naturales.

II.- INSTRUCCIONES:

1) Se organizara al grupo/clase en tres subgrupos. Cada uno representa un
componente del juicio: la Fiscalia, la Defensa y el Jurado.

La Fiscalia, que es quien acusa, debera convencer al Jurado de que la acu-
sacion es cierta y que el acusado merece una sentencia.

La Defensa, se encargara de demostrar que el acusado es inocente y la acu-
sacion falsa.

El Jurado debera seguir, minuciosamente, el desarrollo del juicio para poder
emitir un veredicto, a favor o en contra del acusado, en base a lo expuesto
por la Fiscalia y la Defensa.

El docente, sera el Juez. Este debe moderar el juicio, delimitar las funciones de
cada grupo y marcar los tiempos de exposicion y de duracion de las etapas.

2) El juicio se realizara en cuatro o cinco encuentros. Durante estas instan-

cias, los grupos llevaran adelante el juicio al fuego, debiendo tener evidencia
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a favor o en contra, segun el rol que representa. Para ello, podran valerse de
informacion propia y/o recolectada de distintos lugares y diferentes fuentes.
La informacién propia debe ser precisa y adecuada a la instancia del juicio
(puede obtenerse de entrevistas, encuestas, observaciones, investigaciones
realizadas por otras personas, etc. El resto de la informacion puede ser obte-
nida en sitios como bibliotecas, hemerotecas, medios de comunicacién, ins-
tituciones gubernamentales y no gubernamentales, Internet, etc.) El docente
estimulara y guiara a los grupos para la explotacion y analisis de los aspectos
mas importantes de la problematica.

3) La primera instancia del juicio consiste en la lectura, por parte del Juez, de
los cargos levantados al fuego y de la declaracién de las partes que intervie-
nen (Fiscalia y Defensa), sobre lo leido por el Juez.

4) La segunda instancia es la mas prolongada. Durante dos o tres encuen-
tros, las partes deberan presentar la evidencia, de la forma que crean mas
conveniente (informes escritos, presentaciones orales de “expertos”, videos,
afiches, audiovisuales, fotografias, etc.). Pueden llamar a declarar al estra-
do a distintas personas, tratando de demostrar, o convencer, al Jurado de lo
qgue dicen. Toda evidencia debe ser presentada al Jurado para su analisis y
evaluacion.

El Jurado debera seguir el juicio criticamente, registrando todo lo que se dice
durante el juicio (pueden valerse para ello, de un grabador, una camara de
video, etc.) y guardando toda la evidencia que presenten los dos grupos.

5) Es el Jurado quien, en la ultima instancia del juicio, emitira un vedericto, en
funcién de lo expuesto por las partes y valiéndose de su criterio.

El docente, recomendara a los integrantes del Jurado que definan una planilla
de evaluacion y valoracion de la evidencia, a los fines de determinar el peso
o importancia de la misma con respecto al caso. Para ello, los debera guiar y
de esta forma, se facilitara la decision que debera tomar al finalizar el juicio.
6) Luego de la lectura del veredicto por parte de un miembro del Jurado, el
Juez hara el resumen del juicio, de los elementos centrales, retomara la de-
cision del Jurado y en base a ella, dictara la sentencia.

7) Al finalizar el juicio, en el ultimo encuentro, se reflexionara sobre los aspec-
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tos positivos y negativos del fuego, de los sistemas de proteccién y remedia-

cién y asimismo, de lo trabajado a lo largo de los encuentros.

Para Ciclo Basico de Educacion Secundaria:

CONSTRUYENDO “PIRAMIDES Y CUBOS”

Después de haber indagado las ideas previas que tienen los estudiantes aso-
ciadas al término desarrollo y orientarlos a que construyan el concepto, se
puede realizar este juego que presenta las relaciones entre la disponibilidad
de tecnologia y el uso de los recursos naturales y de manera indirecta, sus
consecuencias sobre el desarrollo de los pueblos.

I.- OBJETIVO: Facilitar la discusion sobre el uso de tecnologia y su impacto
en los recursos naturales, distinguiendo diferentes situaciones de desarrollo.

[I.- MATERIALES:

 Cartulinas de colores, recortes de cartones, papeles, etc.
* Adhesivo para papel

* Tijeras.

* Lapices.

* Reglas.

* Moldes para armar piramides y cubos.

* Documentos de pagaré.

[I1.- INSTRUCCIONES:

a. Se recomienda este juego para grupos numerosos de 35 a 40 alumnos,
para contar, por lo menos, con 7 grupos de trabajo.

b. Es importante preparar los materiales a entregar con anticipacién en bol-
sas o cajas de carton, teniendo en cuenta el siguiente esquema:

* A un grupo se le facilita: un molde para piramides y otro de cubos, dos re-
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glas, una tijera, dos lapices, dos adhesivos y una cartulina.

* A otro, un molde para piramides, una regla, una tijera, dos lapices, dos ad-
hesivos y una cartulina.

* Aotro, un molde para cubos, dos reglas, una tijera, dos lapices, un adhesivo
y dos cartulinas.

* A dos grupos, se les facilita reglas, tijeras, lapices, adhesivos y cuatro car-
tulinas.

* A tres grupos, sélo se les entrega seis cartulinas, lapices y talonarios de
pagarés.

Con esta distribucion, se representan las situaciones desiguales de los pai-
ses, provincias y comunidades.

1) El docente solicita la colaboracion de tres o cuatro estudiantes que oficien
de observadores. Luego se divide al grupo/clase en subgrupos de cinco in-
tegrantes cada uno.

2) Los equipos tienen como meta confeccionar, en 15 minutos, la mayor cantidad
de cubos y piramides que puedan, partiendo de los materiales entregados.

3) Los cubos y piramides deben estar prolijamente terminados. Aquellos cuer-
pos mal terminados, seran descartados.

4) Por cada cubo bien terminado, el equipo recibira 2 puntos y por cada pira-
mide 3.

5) Gana el equipo que logre mayor puntuacion.

6) Los equipos, pueden realizar negociaciones entre ellos, utilizando los talo-

narios de pagarés o bien canjeando sus materiales.
Comentarios:

Es importante, que los observadores analicen el comportamiento de los participan-
tes de cada uno de los grupos, por ejemplo de como llevan a cabo las negociacio-
nes o como van resolviendo las dificultades que se les presenta, etc.

Luego de la realizacién del juego y que los observadores compartan sus apreciacio-
nes, se les pide a los estudiantes que comenten como se sintieron, qué paso durante

el juego, si encuentran similitudes con los hechos de la vida real, etc.
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Terminado el juego, solicitar a los equipos que recojan todos los recortes o

materiales que puedan haber quedado en el suelo.

Actividades y Juegos de la Educacion Ambiental David Sutherland

Algunos ejemplos de juegos ambientales

Rueda de la Vida

Mensaje: Cada miembro de un ecosistema se necesita para el bienestar
de todos.

Primero, hay que formar una rueda de todos los nifios del grupo.

Cada participante agarra las manos de una persona a la derechay la izquier-
da. Entonces, el lider explica que cada ecosistema contiene varios elementos
Vivos y no vivos: agua, aire, sol, plantas y animales especificos del lugar. Cada
persona en la rueda escoge un elemento del ecosistema local para representar.
(Me gusta incluir el sol y los seres humanos en el circulo porque puede iniciar
un discurso interesante).

Con todos agarrando fuertemente las manos, cada persona en el circulo tie-
ne que reclinarse hacia atras de una vez, con todo el peso en los talones.

Asi cada miembro del ecosistema esta sostenido por todos los otros miem-
bros.

Pues el lider puede decir

-- Alguien contamina el agua. ¢ Quién es el agua? Sal del circulo. —

Cuando la persona que representa el agua sale del circulo, colapsa sin agua.
Se puede repetir con otros elementos del circulo, observando cada vez que to-

dos los elementos son necesarios para su buen funcionamiento.
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Pulso Solar

Mensaje: Toda la energia de los ecosistemas viene del sol, y todos los

seres reciben su parte.

Es una bonita y sencilla extensidon de la actividad anterior. Mientras el grupo
esta todavia en el circulo, una persona designada como el sol aprieta la mano
de un vecino a la izquierda. El vecino aprieta la mano de su vecino a la izquier-
da, y asi se continua hasta que el pulso haya cumplido un circuito del todo el
circulo. Cada miembro del ecosistema recibe su parte de la energia solar. Yo
siempre doy un reto al grupo: ¢ Cual es lo mas rapido que podemos cumplir el
circuito?

Sdlo 4 segundos. Podemos hacerlo en 3? El récord es 2.5 segundos. jVa-
mos a romperlo!

Para poder dar cuenta de la intima relacion de los elementos del sistema, al
igual que en la rueda de la vida hacemos que alguien salga del circulo y el sol
aprieta la mano de su inmediato compafiero. Cuando el pulso llegue al lugar
donde la conexidn se ha roto o existe un vacio, los participantes se daran cuen-

ta de que hay una falla en el sistema.
Nudo Humano

Mensaje: Sélo por trabajar juntos podemos lograr algo. (O puede usar

el mensaje de la actividad de arriba).

Todos los participantes forman un circulo muy pequefio, hombro a hombro.
Con las manos, cada uno alcanza el centro y agarra las manos de cualquier
otra persona. Es importante que cada mano agarre una persona diferente, asi
formando un nudo.

Entonces, sin soltar ninguna mano, el nudo tiene que deshacerse. Es muy chisto-
S0, con algunas personas subiendo encima de otros. Con paciencia, cualquier nudo

se puede resolver. Generalmente forman anillos, uno grande o dos pequefios.
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Murciélago y Zancudo

Mensaje: Los murciélagos tienen adaptaciones fantasticas del oido para

capturar su alimento.

Mucha gente tiene miedo de los murciélagos por ser misteriosos y no muy
conocidos. Realmente estos animalitos nos ayudan de muchas maneras: algu-
nos comen insectos molestosos que nos pican, algunos dispersen las semillas
de muchas plantas en sus heces, y otros son polinizadores importantes de las
plantas.

iVale mejorar nuestra apreciacion de los murciélagos!

Este juego divertido ensefa la manera que los murciélagos encuentran su
comida volante, y también navegan en la oscuridad. Utilicen la ecolocalizacion:
el murciélago emita un grito fuerte mas alto que podemos oir (ultrasonido), y
él escucha el eco del sonido (el sonar, sistema también usado en los submari-
nos).

El grupo forma un circulo grande (con las brazos extendidos, vecinos deben
poder tocar los dedos). Un miembro se designa el zancudo y otro el murciélago,
y ellos se mueven al centro. EI murciélago tiene que tocar el zancudo para ca-
zarlo, pero sus ojos estan tapados con una tela. EI murciélago tiene que decir

-- jMurciélago! —
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Ejemplos de Estudios de caso

Los Estudios de caso que se presentan han sido extraidos y adaptados de:
. Gordillo, M. y Herrero, A. (2008). Educar para valorar. Educar para

participar. Modulo 4. Curso de Formacién Docente en el enfoque CTS en la

Educacioén. OEIl. Universidad de Oviedo, Madrid.
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ESTUDIO DE CASOS

Se pueden considerar diferentes modelos en razén de los propdsitos metodolé-

gicos que se pretenden en cada uno:

» Centrado en el analisis, estos son casos que han sido estudiados y solu-
cionados por equipos de especialistas. Se pretende que los estudiantes conoz-
can, analicen y valoren los procesos de intervencion elaborados por expertos en

la resolucion de casos concretos.

* Centrado en la ensefianza de aplicar principios y normas legales es-
tablecidas a casos particulares, de forma que los estudiantes se ejerciten en la
seleccion y aplicacion de los principios adecuados a cada situacion. Se busca

desarrollar un pensamiento deductivo.

* Centrado en la busqueda de soluciones de situaciones. Las soluciones
pueden estar condicionadas por un marco tedrico o bien pueden ser abiertas,

segun la subjetividad del individuo.

A su vez, se pueden trabajar el juicio de responsabilidades sobre las perso-
nas o actitudes descritas en el caso, la busqueda activa de informaciones que
le ayuden a sentar los juicios, soluciones racionales sin informaciones com-
plementarias, la toma de conciencia de las causas y consecuencias ante la
situacion, la busqueda de casos reales y a partir de ellos discutir situaciones

concretas, etc.
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Las antenas de telefonia. Un caso sobre radiaciones, riesgos biolégicos y vida

cotidiana.

Una empresa de telefonia ofrece a un centro educativo una
importante suma por el alquiler de su techo para instalar en
el una antena para la amplificacion de la senal de telefonia
movil. La oferta plantea a la comunidad educativa un conflic-
to en el que se discuten los posibles efectos para la salud de

este tipo de radiaciones.

La basura de la ciudad. Un caso sobre consumo, gestion de residuos y am-

biente.

Una ciudad tiene un serio problema con la gestion de sus ba-
suras. Hasta ahora se depositaban en las afueras, pero se
esta planteando emprender un tratamiento sistematico para
los residuos solidos urbanos. Las alternativas son varias: des-
de dejar las cosas como estan hasta aceptar la oferta de una

empresa privada para instalar una planta incineradora.

Las plataformas petroliferas. Un caso sobre energia, combustibles fosiles y

sostenibilidad.

Muy cerca de la costa de Comodoro Rivadavia, se ha des-
cubierto una importante bolsa de petroleo. Una multinacional
pretende instalar una serie de plataformas para su explota-
cion. La noticia crea un intenso debate sobre los riesgos de
la extraccion y el transporte del crudo, asi como las implica-
ciones econémicas, ambientales y sociales de esta fuente de

energia.
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ANEXO Il

La Educacion Ambiental en la
Provincia de Cérdoba

INFORME
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Coérdoba, agosto de 2011.-
PRESENTACION

El presente informe pretende transmitir a la poblacién en general y ala edu-
cativa en particular, informacion estadistica sobre datos cuantitativos y descrip-
tivos de trabajos que realizaron escuelas de la provincia de Cérdoba, en el mar-
co del “Dia Mundial del Medio Ambiente”, con el fin de conocer el estado del
tratamiento de las problematicas del ambiente en las instituciones educativas
formales. Al mismo tiempo, que se pueda constituir en una herramienta teérico-
practica util que permita avanzar en el abordaje de una Educacién Ambiental
situada que contemple las particularidades (problematicas, intereses, inquietu-
des, necesidades) de cada region.

Por ello, el Ministerio de Educacién (Subsecretaria de Promocién de Igualdad
y Calidad Educativa) en forma conjunta con la Secretaria de Ambiente (Direccion
de Educacion Ambiental), invito en el afio lectivo 2009, a docentes y estudiantes
de los niveles de educacién inicial, primaria y secundaria a participar de la cele-
bracién del DiA DEL MEDIO AMBIENTE. En este marco, se propusieron accio-
nes institucionales concretas, tendientes a la toma de conciencia en el cuidado
del ambiente, que promuevan el cambio de actitud hacia temas ambientales y
motiven a las personas para que se conviertan en agentes activos del desarrollo
sustentable y equitativo. Como asi también, potenciar ciudadanos impulsores
de cambios que hagan posible la supervivencia de la especie, la sostenibilidad
de los recursos, la universalizacion de los derechos humanos y la consolidacién
de una ciudadania democratica conformando, desde las instituciones educati-

vas, un nuevo estilo de vida.
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En la invitacidn se sugirié desarrollar acciones vinculadas con las siguientes
categorias:

A. Confeccidn y entrega a la comunidad, de mensajes de sensibilizacion en
torno a la tematica.

B. Rescate de leyendas propias de la localidad o region, vinculadas a la
tematica del ambiente.

C. Realizacion de acciones de concientizacién en y con la comunidad.

En la realizacién de este trabajo, es de destacar la colaboracién de la Uni-
versidad Nacional de Cérdoba con la Facultad de Ciencias Agropecuarias me-
diante profesionales y estudiantes de dicha institucion y a través del Programa
de Iniciacion Profesional de la misma y del Programa de Becas de Extensién de
la Universidad Nacional.

METODOLOGIA

En la elaboracion de este documento se tuvieron en cuenta 312 produccio-
nes (proyectos, informes, monografias, expresiones artisticas y otras modalida-
des) de escuelas de diferentes niveles educativos pertenecientes a la provincia
de Cérdoba.

Para la sistematizacion de las experiencias se empled la metodologia des-
cripta por Rofman et al. (2009) incluyendo las siguientes dimensiones: descrip-

tiva, analitica y estratégica.

Dimension descriptiva

Se realizé un listado taxativo de las acciones pedagdgicas caracterizando

actores involucrados, acciones pedagogicas, nivel y tematicas por zonas.
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Dimension analitica

Se considero el enfoque y el impacto en las comunidades empleando para
este ultimo, la categoria destinatarios como indicador.

Otras categorias de analisis consideradas fueron: nivel, departamento, pro-
puesta pedagdgica (proyectos, informes, monografias u otras intervenciones),
tematica (agua, aire, suelo, cambio climatico, basura, deforestacién, impac-
to ambiental, valores formacion ciudadana, tecnociencia y otros), enfoque o
abordaje metodoldgico (sistémico, naturalista, comunitario, activo, transversal u
otros) propuesta (abierta o cerrada) y caracter (institucional o interinstitucional)

Para el analisis de resultados, se definié una zonificacién sobre la base del
trazado de diagonales, a partir del departamento Capital y hacia cada uno de los
puntos cardinales extremos en los limites provinciales.

Surgieron asi las siguientes zonas:

Norte: Ischilin, Colén, Sobremonte, Rio Seco, Tulumba y Totoral.

Sur: Rio Cuarto, Juarez Celman, Gral. Roca, Marcos Juarez, Roque Saenz Pefia.
Este: San Justo, Union, General San Martin, Rio Primero y Rio Segundo.

Oeste: Minas, Cruz del Eje, Pocho, Punilla, San Javier y San Alberto.

Centro: Capital y Santa Maria

195



l2014

196

Dimensién estratégica

Se considero el contexto socio-econdmico regional que incidioé en el desa-
rrollo de las acciones pedagogicas propuestas. También se analizé la situacion
en cada region, a los efectos de ver tendencias a futuro y proponer acciones de
capacitacion y apoyo para fortalecer las ya instaladas y definir nuevas en ambi-

tos en las que no hayan sido planeadas.

Dimensiones descriptiva y analitica

LISTADO TAXATIVO DE ACCIONES CARACTERIZANDO ACTORES INVO-
LUCRADOS Y ACCIONES PEDAGOGICAS
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a) Producciones artisticas, monografias, informes, ofras modalidades

EDUCACION INICIAL
[ MNombre de la Institucion | Mombre del trabajo |  Localidad | Departamento |
Cenira Educative: Escribanc
Francizco Comavacs “Dia dal madio &mbiente™ Comechigones Rio Primena
“El Medio Ambiente de nuestra
Cantra Educative- Estanislac dal localidad. ¥ por casa joama
Campo andamos 7 Las Chafarhos Rio Segurdo
Canbio Educalivg, Jogd de San UInfarmes gobing problemdaticas
Iartin ambisniales rorales” Cel. Dl Canmmen i Cuario
Cantro Educatiea: Jasé de San
“Tu plansta ta necesita’ Costa Alegrs Rio Segundi
YEn Busca de la culbura del Fogue SEane
Cenbo Educativg: Manws| Beigrana arbol” Laboulaye Peiia
“Madio Ambientes,
Caring Edlr.:'lrl.lE' F"nm-nE it cantaminacidn Armayn Algodan CGiral, San Martin
Colegio: Jesis Maria "Dia del medio Ambienie™ Cordoba Capital
L Frey T Tia Pujla Laealidsd: Giral
Inefbubo: Chel Romaria “Cuidemos el Medio Ambiombe” | Willa Maria Gral. San Marlin
“En busca da la cultura del Rogue: Saenz
radin e Iy H it | artael” Lakualags Fafa
ardin da lantes: Sabonis banis
Sa “Caminar =5 sanag” Ciedn Funes |lechilin
Jardin de Infantas: Aabtonic AManwal
Sobral “Problamaiicas Ambientales™ | Dean Funes Ischiin
Jardin e Intantes Caros A
Lesfpiizarmiin "Dia del medio Ambiente™ Arrayilo San Juslo
Jardin de Infantes: Comandante do
| Manna Martin Gyemcg “For un pueablo mas limpio” Licacha Jusaraz Cedman
"Cuidados sobre ol Medis
| fardin de Infanles, Damas Patricias Ambiente” La Franca Zanduso
"Cuidamos la Tiarda, hay una
i i sola. Jeniamos tapilas y
Fmusting Sarmienio ayudamos."” Matorales Rio Segundo
Jardin da Infantes: Dominmga
| Fousling Sammienio “El Juago del Madio Ambiente™ | Foze de las Yequas | Rio Segundo
Umberta lllia "Por una cultbura del arbal” Micalds Bruzone Gral. Roca
Jardin die Irfarges- Dr. Hancch 0
Aquiar “La hsarta” Condaba Capial
Aardin de Infantes; Ganaral Josd "Dia mundial dol Medio
Maria Paz Ambiente” Cuatra Exquinas Rio Primeso
"Uin aporte de los mas chiguilos
dardin de Infardes. Hebes da San jpara mejorar b calidad
hartin ambiental" Rio Cuarta Rio Cuarto
lardin da Infardes Hipdlito
| Bouchierd “Concigniizacidn ambisnial™ San Frencisos San Juslo
Jardin de Infares Hipolilo ¥ rigoyen “Medic Ambionte"” San Francisoo San Jusio
"Cuidado del Medio Ambeante.
En busca de una cullura del
Jardin de Infaries José Maria Paz arbol" [iel Campilo Gral. Hoca
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"Seamos proteciores del

Jardin de Infardes José& Maria Paz ambiente gue vivimos" Aleira GiE:n;l Rim Cuarto
Roque Saans
| Jardin de Infanies Joes Rubioly “Cuidado dal Medio Ambiante” | Wills Ross Fafla
“Ob=servacion de las relaciones
Jardin de Infaries José Seeber humanas con el ambsenta" Sepher San Jusio
Jardin ge Infantes Juan Baulisia
| Serc “Cuidemos el Medio Ambianta”™ | Las JuniuaEs Rio Segundo
Jardin de Infamies- Juan Bautista “Los eco-nifos cuidamos el
| Alberoi madio ambiente que nos queda” | Toledo Santa Maria
Jandin de Idantes Juan Joss Pagn | "Dia del medio Ambisaie™ La Quinta Rio Primedso
Jardin de Infardes: Leonar die “Papeles._.. gy silos volvemos a Roque Sasnz
| Teada usars” Lataulsys Pafa
Jardin de Infartes: | i
| Lugares "Dia del Medio Amibients” Arrayilo San Jusha
Jardin de Infanies- Maestra Juana
I “Refia Willa Hudobirg Gral, Hoca
| Jardin de Infaries Manus] Balgrans | "D el Mesdio Aomibiente” Willa Musua Gral. San Marlin
“Rezciclamos ¥ reutilbizamaos para
| Jardin ge Infantes. kanusl Balgrang wiir major Calchin Caste Filo Segunda
Jardin de Infardes Maria Celira "Calebracién del dia del Medio
| Caidecot de Arguelo Ambiente” Diega de Rojs Rio Prineso
Jardin die Infardes- Marha Alcira “Culdado da nuastra tiarra y
| Salodl prodeccion &8 nuesires arboles™ | Fatialdl Gral. Roca
"En bugca de |a cultura del Rogques S&ane
Jardin de Infare= Marha Salath arbol” Riosakes Preria
Jardin da Infardes: Phra. Josd G
| Brocharg “Dis dal Madio Amiblanis™ La Quints Rio Primero
"Entre todos cuidenme, yo soy el
Jadin de Infanies Presidents Boca pulmoncite de vwestra tierra” Carnlobo . Rio Sequndo
Jardin da Infaries Prasidanta
| Tenlente Gral Julo Argening Bocs | “Culdemss o Madios Amilanta™ | San Franclscse San Jusho
“Actividades relacionadas al
Jardin de Infames Primera Junia Medio Ambéerte” Zan Francisoo San Jusio
Jardin da Indanies Hapublics
| Haliana “Un mundo mejor” Alla Gracia Sama Media
Jardin de Infanies:. Semana de
| Blarga "Dia dol Medic Ambiente” Colarzo Rio Segunda
rdin de Inda i 1 “Entra todos podemas AyLdiar a
| (e mueslro ambienls™ Chalaces Rio Primen
Jardin de Infaries: Wises E. Maorslla | “Entre todos podemos aywsdar a
(Ane nuestro amblente™ La Pasta Rio Premeso
| Jardin de Infardes Ulsss E Morslio | “Mensajes Verdes™ Do Teejo Rio Primeso
EDUCACION PRIMARIA
| Hombre de la Institucidn | Maombre del trabajo | Localidad Departamento
"Cuidando el Planeda™ Bajo Hondia Rio Primena
“Dia dal Medio Amblanta’ Los Castamos Rio Prmem




"Cuidar &l medio ambiente es
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Centro Educativo: 9 de Julic responsabilidad de todos™ Campa Baudin Rio Segunda
| Cenirp Educatig: &melis B Cabrgl | "Culdemos ef ambiente™ | Fle La Remads | Rio Segundo
"Dia del Medic Ambiente™

Centro Educativo: Srtuno Capdevia Acciones institucionales Campo Asinari Rio Gegunda
“iLos chices puedan hacar algo
Cenlrg aducalvg: Bylneas, para cuidar el Medio Ambienta? | Lag Bandurras Rio Prirem
“Diversidad =n tipo y partes de Campa Famallz
Cenirn E ; Ciarlps Allen plantas” Sur Fio Primena
Cenbrg Educativi Carles Jusho “HApreandames & cubdamcs
Flowil participanda” Dhetwalon Sam Juala
“La ba=sura, cuidemos nuestro
| Centre Educabve: Chacabuc ambisnts" El Arantada San Jusho
Cenltrg Educativio; Dalmacio YWidaz
| Sarslield "Reducir, reulilizar, reciclas™ La Para Rig Prifmeng
Ceniro educatro: Domingo
Eaushro Sarmignt “El Juago del Madio Ambignte” | Foze de la Yeguas | Rio Segurdo
"Cuidado del Medio Ambienme-
Centro Educabvo: Dors Sentana de | Problema por gl uso da bolsas da
| Porgs Aran nylan” Col. Cakchin Deste | Rio Segurdo
SEl Madio Ambiagnte de nuesstra
Cenlre Educatwn: Estantian dal localidad ¥ par casa godmae
| CETpg andamog Lag Chafankos Rin Segurdi
Centrr Educatve: Federico Salman “Toeda werde™ Paro del Moeo Rio Primem
“Débaigos alusivos al cuidado del
| Cenirp Educatig: Fray Lyis Baliran ambients” Sauce Arbs San Alberto
"Cuidar &l ambiente es
E:nm EHEIIH'D' Giﬂla “IEITHI RS 1ad de todaos™ Campa Ficheth Rio Segurdo
Cenire Eduicalivi: Cral s de
| San Manin "Madio ambisnis” Mairie del Rosang Rio Primem
Centro Educatvo: Gral. José de “Dia del Medic Ambicnte"
ni in Dibujpos Rin Prmera Hio Primerna
Cenirg Educalivi; Gral e da
| San Main "Todo verde™ Tres PGzos Rid Prifmernd
Centro Educatvae: Gral Manuel
| Eialgrann “Medin Ambeanta" Coroba Capial
“Log chicos par un munda mas
| Cenire Educative: Gral, San Marlin s Adlelia Masia Rk Cuang
Centro Educativo: Herminia
| Brumana fa Galan “Cuidemas gl Ambiania™ La Reduccitn Gan Alberto
| Cenlrg Educative: Hipdis Buschard | "Cuidemeos nuestro planeia” San Francises San Juslo
“Concientzacién sabre al
M| 1] culidado del meadio ambéanta’” Flaza Zan Francisco | San Jush
Cenbrg Edusabivg, Jeodnime Luis da | “Tratamiente deo difecentes tamas
Calfinara msmbientales” Palir s San Jusio
“Reconocimiante dal hombas
cameo agente modificador del
Centro Educatvo: Jonds Salk ambiemte" Playa Grand= Zan Jusio
“Tu planata lo necesita, o
| Cenir Educativ: Jorgs Newhery ayudaremos” Sagrada Familla | Rio Primeo
Centre Educativo: José Crotba “Mimate...cuidate wos" Villa Valeria Gral. Roca
CENITy @mUCEIG: JoEs O San
| Blartin “Madig Ambsanta” Fange Rio Priciedg
Centro Educativo: Joss de San “Informar de la problematica
Martin ambiantal" Col. del Carmen” Rio Cuarta
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Cenlro Educativo: José de San

Martin “Rpcoleccion de basura™ Adahoma Rio Prmero
Cenbrn Educabivg: Josi di San
| Martin "Tu planata e necesita™ Cogla Alegra Rio Segundo
Centro Educatvn: José Hemander “Agroguimico y basura" Cal. Malbertina San Jusio
“El planala e nasasita, todos
| Cenlro Educativg: José lnganeargs | unidos por el camibio climétics™ | Wilka Maria Gral. San Marin
Centro Educatvo: Josa Manus|
Esirada “Cuidemos & Ambienta” Riz Segundo Rin Segundo
“Junios por un planata limpio,
| Centrp Egucativg Joss Marna Pag | para un fuburg sana” Hipdlile Buochand Gral. Rogca
“§ de junio Dia Mundial dal Medio
1 M [ Ambianta General Cabrera Juaraz Goiman
Ceanbre Educateg: Juan Baulista “Cuidar ol medic ambiants e
| Cabral respansabilidad de 1odog” Campa Minegi Rio Segurdo
Centro Educativg: Juan Dominpa
“Dia del Madio Ambianta" Cal. El Bagual Riz Pnmem
| Centro Edutativg; Jusn Joss Paso | "Dias del Amibiente” Arrayo de Alvarez | Rio Segurdo
“Actividades dulicas referidas a
| Centr EGUCAiNG: JUang STurduny problematicas amblantales” | Cardohs Capial
Conlrd aducaieg, Leapdhds "Cuidar ol medic ambBienbs &
| Luganes responsabilidad de todos” Cal. Adela Rt Segurdo
Cantrn Educabva: Maasiro Helbaro
| Galaburn “Culdemos @l Amblanta” Sen Vicanha San Alerio
“Cuidadores incansables del
Ceniro Educativn: Manws| rAana media Ambiente" Willa Huidabro General Roca
Flazas da
| Centrs Efycaten: Manys) Beirang [ enfermo estoy™ Marcades Rio Primeo
“Cuidado del Medio Ambienic.
Prablema poar al uso de batsas de
| Canlre Edueativo; Manusl Belgrang fiybon”™ Campoe Mandling | Rie Segurdo
YEl Planeta nos necesita Faoue Sasngr
Centro Educativa: Manus] Belgrana unidos..." Laboulaye Pena
Centro Educaivg Manual Bedgramg- “Observacion de probéemas
| Jost Hamargar 40 ambisilales” Cgl. Calchin Daesla | Rio urda
Centro Educativg: Maria Josefs “lmpacto &Ambiental producida
Bustas por @l mal uso da la tecnologia” | La Cumbre Punilia
| Canlre Educalivg, Marie Pamaing | "Asi cuido ol Medio Ambiente” | La Carladera San Alberla
Centro Educativg: Mariouita
Sanchez do Thompson “Diia ded Madio Ambiarta™ San Franomoo San Justo
Centro gduceivg: Matao Josa “Culdemos nuesira casa La
| Lugue Tierra" Cordoha Capital
Centro Educabvn: Mercedes ded
Mifo Jesds “La salud del Ambianta™ Rio Cuaro Rio Cuaro
Cenbre Educainad, Mitoles “Monumenlo @ la aswra: un
| Svpllareds papaeldn” Caransl Maldes Rin Cuario
Cantro Educatvn: Muiez del Prado “Todo varda” Las Palmitas Rio prmem
Cenbro Educein, Palicias Campo Ramalo
Argenlinas “Cubdado del Medio Ambiente™ | Horde Rio Primero
Centro Educatsn: Bie dulio “HMusstro mundo & nuestro
| Argenting Roca hogar” Camioho Rio Segunda
Centro aducafvg: Ricarda Gulierres “Cuidado del Ambiente" Elenia Rio Cuarlo
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Cenire Educativo: Semana da Mayo “Cuiden ol ambiamta" Colara Rio Segundo
In
| MEDES “Un granito de arena” Cérdoba Capital
Escuela Mormal Supericr Juan “Dia Mundial del Medio
Blaudisia Alberch Ambicnic™ Oiedin Funes |=chilin
Escugla Rural Man Lavelle Camgo | “Prayecto integradse diversidad
| La Chanjacta de la wida™ Licackhs Judraz Celman
Foque Sa=nz
Escucia Hural: Manano Moreno “Cuidado dgl Mediy Ambegnte” | Coloma Sarda Hosa | Pefa
"Actividades en conmemoracicn
Escurla Superior José Manue| del dia mndial die la saloud, de la
Esirada tierra ¥ ded ambdenta” Almatuerte Tercero Arnba
Escusla; 25 de maya “Cuidemos el ambisnt=™ Cafada Ancha Rio Primsm
“Frases. tarjetas, construccion
| Escunda; 5 de mad de rempecabezas, pasacalles ...” | La Flayoasa Cirad San Martin
Escuela: AFonzina Slorme “Medic Ambsznt=" Poirere de Garay Santa Maria
“Aeccian antrapica sobra al
Escuada; Aimiranie Broier ambianta y congatdancias” El Fiarieoaha Sanm Jugha
"Dia Mundial del Media
Escuela: Arura Copdavila Ambiente™ Lugue Rio Segundo
| Epcucda: Banjoloms Mitre “Cuidamas ol Ambiania” Carmicho Rio Segurdo
"Dia Mundial del Media
Escuela: Carlos Esiehan Moblaga Ambiente™ La Playosa Gral. San Martin
Escusia: Comandanta da Maring
| Mariin Gaierrico “Por un pesblo mas limpia” Licacha JusAraz Celman
General San
Escucla: Constancic Vigil “Cubdemos nuesiro Planeta™ Tio Pupo Kartin
| Esguela Coronel & CHmeds "Trabajos dal medio ambisnta™ | Villa Sarmeanta San Alerto
“Camo cuidar nuestro Medio
Esoucda: Cresfobal Colén Ambicnte™ Willa Maria Gral. San Martin
| Excuets Dialmpcio Midaz Sarafiol] "Mussiro Plansia” Willa Cwiilire lechilin
Escusla: Domingo Fausting
Earmicto “Cuidado dal Medio Ambianta” | Villa Maria Gral. San Martin
Escuels: Domings Fausting “Cuddado del arbusto aubdctono:
| Sanmisnla piguillin” Piguilln i Priciang
“Dia Mundial del Medio
Excucla: Emasta Bavio Ambignte™ Cruz dal Eje Izchilin
| Excusla. Esteban Echwverria A Tl me cuidan?” Colonia Yucsl Gral. Sar Marlin
“Actividades por el Dia del Modio
Exncusda: FEI Anseimo Chianals Amblenia™ Willa Maria Gral. San Martin
E=Gusla, Fray Juslo Sanla Marig de | “Conmemoracion del 5 de junio:
| Dy Dias Muridial del Medio Ambiente™ | Cordoba Capital
“La Tierra astd anfarma® Tio Pugo Giral. San Martin

Escusla Fray Wanancio Taborda

YMosolnos someos el medio para

Micolds Savio cusdar ol ambiente™ Rio Tercers Tercero Arriba

| Encueda; beian Malvings “Dia dal Madip Ambiants" Las Mojmmas Ciral, San Martin
"Reciclado de basura y wso de

Escusla: Joaguin ¥, Gonzalez bolsas ecoldgicas™ La Pasta Rio Primem
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Escuela: Jose Giméner | agos “Dia del media Ambéanta" Arrayiio San Jusio
“Jduntos podemas cukdar nuestro
| Escuets Joge Hemandez medio” Cogta del Carmen | Rio Segundo
Escuela: Josefa Antonia Widal “Dia ded Madio Ambienta” Balde de la Mara San Alberto
| Esguels: Juan Jossd Pass "Una casd para cuidar” La Qusnla Rio Primeso
“Dia Mundial del Medio
Escusla: Juan ; o Ambianta Calzhin Rio Segundo
“Semana de reflexion,
capacitacidn y cuidado del medio
Escucia: Juan Podro Esnacla amblgnie” El Tio San Jusio
“dunbos podemas cusiar nuestro
E=cusla: Juan Vucetich medio™ La Isla Rio Segundo
| Escudia: Juana Manso “Dia dial amblenta™ Wilka Maria Gral, San Marin
E=cusla: Lucia Vaira d= Simetia "Concientizacign” San Francmoa San Jusio
“Dibujos alusivas al cuidade dal
| Socunka; Lulg Pagheur Ambianibe” Cuihiyan Paonn
Escucla: Luz Vizira Méndez “Cuidemos ol ambicnte” Santo Dlaminga Cruz dl Eje
Escusia: Maasit Indo Felipa
| Bogas "Bolzas da lag compras” R Cuars Rig Cuarta
“Dia Mundial del Medio
Escucla: Manuws| rana Ambicnte" Ric Primero Ric Prmero
“g0ue pedamos hacar para
| Escysts: Margarta Lators Mercade ayudario?” La Torslla Sen Juslo
Escucla: Micolds Bemrotaran “Cuidemoes el medio &mbiente® | Cdrdoba Capital
| Escuets Rataels Sancheg "Dia dal Ambiente” Mantredi Rio Segurdo
Exncuela: Ranl G \Vilafare “Cuddamas el Medio Ambiente™ | San Franos=on San Justo

| Escusls, Remwediede Bacalady |

Escunia: Ropiblica del Paraguay

| Estusts, San Pedie Eendals

Excuela: Sargento Cabral

“Madio Ambisnte”

“Actividades medio Ambients™ | Tie Pujic Gral. San Marlin
“[ha Mundial del Medio
Ambianta' LXET San Justo
“Cuidads dal madia Ambisnbe™ | La Caradera San Juslo

Campo San Migual

Gral. San Marin

Instibulo Superion Jerdgnmo Lus de
Clabrara

“Dda Mundial del Medio
Amblanta*

Escusta: Sargenio Juan Bealists “dunigs podemos cubdar nuesiro
| Cabral media™ Corral de Arrays Rit Seguredo
“Uso sostenible de los recursos
Escuala: \icanta Lopaz v Planas naturales” Trabajos dulicos Balrmana San Justo
“Acciones deslinadas a la
| Inslibabo Especial, Villadel Bosars | limpéeza de ks escuela™ | Vil del rosanio Fiw Segurdo

Judraz Calman

Juaraz Calman

Inslibuio: Asuncitn de Maria

"La basura, un gran enemigo...”
“Tu planata ta necesita, wnidos

ingiitsio: Sants J "

contra & camblo climétieo., "

Elena

Cruz Alts

Rio Cuario

Marcos JUAreT
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EDUCACION SECUNDARIA
[ Nombra de la Institucion | MNombre del frabajo | Lacalidad Departamento
GCEMMA 127 “Dia dal Medic Ambiente" Jrvita General Roca
“El medio ambiente y su
particular ralacian con el uso de

CENMAGT- Ancxg la tecnologia™ Ri de las Sauces Dinpartamenta:
Centrg Edugative; CEMMA D
| Frangisos Raalli “La Tierra hogar de y pars Logos” | San Franciseo. San jusle
Cenitre Educatve: Col. San Juan de
| la Loz “Mowvate por lo sanc” Rie Cuarto Fio Cuarto
EnGucda Mormeal Supsdicr Juan “Cambic Climatico- Conciencia y
| Bautista Alberdi actian” Diedn Funes lgchilin
Escuela Mormal Supernor Jusio

Josd de Urnuiza “Ediscacidn Ambiantal” Rio Cumrta Rio Cuarta
ExGusia Pamdquicl Sen Luig “Dia Mundial del Madio
| COMESGE Aribiente” Rin Sagunda. Ris Segurido
Instilute Secundaria: Esleban General San
Echewvarria “Edwcacidn Ambiantal” La Laguna Martin
| Inelilube, Leopaldo Lugones | "Mussiro granite de ammna™ Orfoiiaz Linidén
Insthuice San José- Dominicas ulg del Medio &Amblente™ | Cordoba Capaal

“Uso responsable ¥ defensa de

IPER 156, Dimgo de Fojss los recursos naburales™ Willa Gral. Belgrama | Calamuchila
IPEM 195 Primer Teniente Pedro “Dia Mundial del Medio
| lgnacio Bean Ambiante™ Cérdata Capdal
IPER 215 Sanla Catalng “Aprendiendo a volar™ Las AlbalaEcas Rio Cuarlo
IPERI F83 Ancen Las Albahacas Las Albahacas Localidad Dieparamento:
"Dia Mundial del madio
| IPEM 230 Gral, Manuel Beigrano Ambiente” Bel Vil Unite
IPERN “Miedio ambisntes™ Lumuae Rin Segundo
| IPEM 42 Marceia Moyano Couder | “Cuidado del Planets™ Cirdob Capital
IPEM 45: Or. Emesta Molinan
Romen “Trabajn sobre Madio Ambilente™ | San Mancos Sisra Funilla
bl Proyectos
EDUCACION INICIAL
| Hombre de la Institucidn | Mombre del frabajo | Localidad Departamento
Prayecio: “Entre lodos cuidemas
i el Medio Ambienie™ Ebiuria Gral. San Marlin
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Proyecta: "Proyects de esologia:

Jardin de Infardes 35 da Mayo tado worde™ Brickmann San Jusio
dardin di Indandas Hemarding Frayacta: "La Tiarra, raciclar y
| Rlvgdavis [Anema) reutilizar” Colonia 10 de Julic | San Jusglo
Jardin de Infarde=: Carlas Jusic Proyectio: “Lo cuidamos, nos
Florit cuidamos" Do San Jusio
Jardin e Indardes Dalmachs Wales Prayacto: “Dia &al Madic
| Sarglield Ambienie Salurming M. Lesgiur | San Juslo
Proyecto: “Cubkdamos la Tharra,
hay wna sola, Juntamos (Bpitss y
Fausting Sarmienta ayudamas” Matorales Rio Segundo
Jardin de Infardes- Dir._ Henoch
| Hguisar Proyecio: “La huerta® Cérdoba Capial
Jardin e Indandes Dr Pabl Froyectio: “Eco héroes an
Fodiguesz accian” Balneara San Juslo
Prayacto: “Cisdar 8l Medio
Jadinde Infaries, Dr. Sanlisgo Ambiente s responsabilidad de
[u} i Fie) todos” San Francisoo San Jusio
Proyweclo: “Cuidar al Medio
Jardin de Infardes. D, Santiago Ambiente es responsabilidad de
| Dergui todos" San Francisco San Jusio
Proyacto: “Fiadra libre & la
| Jandin ge Infanies. El gran capilan bastira” Alejando Rocs Jugirez Celmsn
Proyocto: “Defensores del Medio
Jardin de Infaries Emilic F. Cimos Ambiente™ Oncativio Rio Segurdo
Jardin de Intardes: Flarsniing
| Aneghing Proyecio: “Migidn rescale™ Simbokar Totoral
Prayecta: “Dia del Medio
Jardin de Infardes Fulvic 5 Pagani Ambiente™ Arroyito San Jusio
Proyedio: “Cuidemass &l Media Capila de e
Jardin de Infardes. Gral, Glemes Ambiente” Femedios Rio Primeo
Proyecto: “SEanemos nuestra
dardin de Infardes Gral, San Marin figrra Lugue Rio Segurddo
Proyecta: “Un aporte de los mas
Jardin de Infardes Hebe de San chiquitos para mejorar la calidad
Martin ambilantal" Rin Cuartn Rio Cuarto
Jardin de Infarmes. Joes Manue Froyecio: "Proyecto de ecologia:
Esirada todao werde™ Manfredi Rio Segundo
Proyecio: “Reciclamos para wivir
rdlr Inda ria P majar Cincativio Rlo Segurddn
Proyecto: “Cuidemos el Medio
Jardin de Infaries Jose Maria Pax Ambicnte” El Tia San Jusio
rdin e Inda n Ea Froyecto: “Culdemas &l Madio
| e Ambienta™ Lag Junturas Rio Segundo
Proyecto: “Los coo-nifos
rdlin i Inda n culdamaos al madia amblente quas
| akerd nog gueda...” Toledn Santa Maria
Jardin de Infaries Juan Jass Roque Sd=nz
Castelli Prayecto: “Tomando conciencia® | San Jaaquin Pefa
Proyecio: "Semana del Medio
Ambiente 2009, sensibilizando y | S5an Amlonic de
Jardin da Infardes Jusan Jasé Paso onne lentizamdo an biciclata” Arradardo Punilla
Jandin e Infanes. Litsrisdor Gral, Proyedlo: "Cuidemss el Medio
| San Manin Ambiente™ Costa Sacabe Rio Segurido
Proyecta: “Reciclamos y
Jardin die Infardes” Manusl Balgrans reutilizamos para vivic major” | Calchin Oaste Rio Segqundn
Proyeclo: "Jugandoe con agea, |Santa  Ross  da
Jardin de Infardes Manano Mareno papel y colores” Calarmuchita Calamuchita
Proyecio: “Todos somas
responsables dol Medio
Jardin de Infanies Manano Marena Ambicnie” Las WVaras San Jusio




Jardin de Infanies Margues d=

Proyecto: "La educacidn
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Sobremonte ambiéental y la escuela™ Willa del Reosario Rio Segundo
Proayecio; “Trabajamas para
| Jardin de Infardes Margisg Lapeida | mejorar el medio ambients” | Capils del Camen | Rio Segundo
Jardin de Infarie=s Nicolas Proyecto: “Somos doctores de
Avellaneda nuesira tiema” Rincon Rio Segundo
Jardin de Inarigsc PE, Jodd
| Zabriel Bochen Proyecio: "Fapel, papsl..."” Villa Sanla Rosa Rio Primeso
Proyecto: “Alerta ambiental para
Jardin de infardes. Heconouista @l mundo” Alta de Chipean San Jusin
Jandin de Infenigs. Remedos de Proyecie: “Quiere a mi planeta
| Escalada de San Marin Golor esperanza” Las Warllas San Jusho
Proyecto: “Pongdmonos las
rdin de Infardes ra | pilas" Calchin Oaste Rip Sequndo
Jardin de Indanies Subol Principal | Froyecio: “Arbes Plasticas, una
| Barnon Aoosla puerta & la imaginacion” Estacitn Caroya Coldn
EDUCACION PRIMARIA
| Wombre de la Instituckdn | Mombre del trabajo | Localidad Departamenio
| CEMFS T3 Proyecto: “Separamos la bagwra” | Col. San Bariclome | San Juslo
Proyecta: “La basuwra. Cuidemos
Cenire Educassea: Chacahisoo muestro amblente™ El franado Lan Jusio
Proyecio: “Cooperands con ka
| Cenlrgy Fducefvo. Maipi = | obra de Dios: la naturaleza™ Col. Gral. Deheza San Jusio
Centro de Atencion para
Discapacitados Audifivos Proyecio: “Culdemos &l Flaneta” | Rio Cuarto Rin Cuario
Centre Educativg,; Canargl Jan Froyecto: "Log chices por un
Martin mundo mas sano” Adelia Maria . Rio Cuario ]
Proyecto! “Nos ponemas |as
pilags somos ﬂrl'liﬂﬂﬂ del medio
Cenlre Educativo.: Jasé Ddvia ambient=" Boca del Rio | Rio Primeso ]
Centre Educabvo : Memcedes ded Proyecio: “La salud del
Mo Jeceis amblenta™ Rio Cusrto Bio Cuarto
Proyecto: “Nos ponemos las
pllas somos amigos del madio | Laguna [
| Leenlre Educative 22 da SHplambieg | ambigila™ ANBENUZE. R Primedo
Proyecio: Culdar al madio
ambients 85 responsabdlidad da
| Cenire Educative: 9 de Julic todos” Campa Baudin Rit Segundo
Proyecto: “Influencia del homibre
Centre Educativio: Sntonio Schral an &l medin ambianta" Willa Zan Estaban San Justo
Proyecto: “Hos ponemos las
pilas somos amigos del madia
| Centre Educabvn: Arcila Carmaras ambianta” Col. La Argentinag | Rio Primars
Proyecio: "No jugeemeos mas al
Cenire Educativo: Ariura Capdevila gallite ciego™ Col. Slabike General Roca
Centre Educatve: Bamarding Proyecta: “Brigada ecoldgica
| Eivadavis eECHar Morieros Fan Justo
Cenlre Educativg, Bamarding Proyecto: "Sericultura, cultura
Rivadawia ecobigica y cultura laboral™ Kariesos | San Jusio ]
e Ed [arie] os U Proyacta: “Aprandamas a
Flori] cuidarnes participando™ Digsoiln San Juslo
Celre Edusative:, Corrsbo Proyecto: "Luchemos por un Santa Calalina -
Saavedra mundo mejor™ Holmibeg Rio Cuarlo
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Centro Educativa: Dalmira Murs Proyecto: “Conzejos Verdes" Las Saladas Rio Primero
Cintro Educatvig Domings Prayecio: “El Madio Amblenis as
| Fajsting Sarmianta warkio ¥ no sustantiva” Jovita Genersl Rocs
Centre Educatvo: Dr. Juan Joss Fogue Sa=ne
Castelli Progecta: “Tomando conciancia" | San Joaguin Prestia
Leanirg Eduepivg: EJUSde Pig Proyacto: "Culdandd al medic
| Camilo amibisnte™ Moreros San Juslo
Centro Educatnm: Emilic Feips
CAmos Froyecto: “jHagamos algol” Giral, Cabrera Jusanez Credman
| Cenbrp Educalivg: Fededico Salmgn FProyecto: “Todo vends” Poza dal Maoro Rio Prirneso
Proyecto: “Demos vida al
| Contre Edvicabrn: Fravy Lz Deltran plansta” Cal. Marina San Jusio
Canire Educaiva: Fray Mamaris Frayecio: "Sd4do tenemos Medio
| Esguing A B b La Pusrla Rie Prirnens
Progacto: “Cuidar al madio

ambeanta &a reaponsabilidad de
Centro Educativg: Gabriela Misiral todas™ Campo Fechetdi Rio Segundo
Gentre Educabvo: Gdor Manual Proyecto; “Calentamisnto glabal
| Lipaz ¥ @gua” Cardong Capatal
Cenlrg Educalivg: Geal Corvado Froyecio: "Uing mis uno... Fogue Shene
‘illegae todos™ Laboulaye. Pefia
Lgntro Eoucatnn: Gral Joss da
| San kain Proyecto: “Todo verda” Tras Pozos Rig Prirman
Cenlre Educating.: Gl Marlin de Prayecio: "Mueesird fio, nuestre | Capilla de los
Gliemes haogar” Remedios Rio Primero
| Canbro Educalivg. Goal San Martin | Proyecho: "Bombas de tiempo” | Gral. Deheza Jusinaz Calman

Proyecto: “Salvemos nuestro

Centro Educativo: Geal San Martin hagar” Lomas del Trazo Rio Pnmero
Centre Emicaivn: Hemminia Froyecto: “Culdamos al
| Bnirsains g Salari anrilvinnite™ La Raduicciin San Akerta
Proyacin: “Saomos proteciores
dal medio ambianie. Mancs a la
| Cenlre Educalig, Buzaingd obra” SECANA San Juslo
Proyacio: “Todos dabamos
Centrp Educaiiva: Josouin Wicior cuidar lo gue es de iodos:
Canzakez Hussira Casa Grande” Los Guindos Riz Primero
Froyecto: “Mo juguemos mas al
n n [ gallite ciaga” Caol Sania Cadaling | General Roca
Proyecto: “Su futuro estd an
nuasiras manos. Culdemos lo
| Contre Educaivg: José M. Eotrads | gus ka naturaleza nos ofrece™ | Vika Fonlena Riz Primero
Proyecto: “Trabajar por el medio
Centro Educatvn: José Maria Paz ambiente” La Pazx San Javier
Proyecto: "Cuidar el medio
Centro Educatva: Juan Baulista ambiente os responsabilidad de
Cabral todos” Campo Minett Riz Segundo
Proyecto: "Cuidar ol media
Centro Educatvng: Leopoldo ambicnte es respansabilidad de
Lugonas todos™ Col. Adela Rin Sequndn
Cenlro Educaling, Masslig Proyecto: “Cuidemos ol
| Heribero Salaburri amibiente” San Vicenbe San Aberio
Centro Educatvn: Magdalera T. de Proyecto: “Culdemos La ticrra
Charks nas tlene gua durar Willa Las Riosas San Javiar
Proyecio: "Come cubtdar nuesire
Centro Educativo: Manue| @Ang ambienie™ Cardoba Capital
Proyecto: “Todos sofamaos y Rogue Saens
I | | CRasimas mmmummﬂu" Laboulays Pafla




Centre Educativo: Maria del
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Transito Cabanilas Proyecto: “Madio Ambiente™ Céardoba Capital
Froyecio: “Trabajemos para
Centro Educativo: Mariana lograr wn Medio Ambicnic mas
Eraguesn samn” La Fara Rio Primero
Proyecto: “Rescatar la
impartancia de los arboles para
Cemtro Educabvn: Mariano Moreno la preservacion del ambéanta® La Paguita San Justo
Proyecto: “Nos ponemos las
pilas somos amigos dal madia
| Centrg Educatve: Mariang Morsng | amblenta” Funta da Aryo Rio Primen
Proyecto: “g Comtaming,
contamina y contaminana sl
Cenire Educaiive; Miselie auale, ol agua, ol gire de neesina
| Avellareds lecalidad ?” Alepn Ledasims Marcos Judres
Froya:ias: Monumanio a la
Basura “un papeldn” Medic
Sellaneda Ambiente Coronel Moldes Rio Cuarto
| Seontre Educave: NEnag dol Pradg Proyacts: “"Tode varde” Lan Falmitas Rio Frimen
Ceniry Educalivg. Palicia Federal Proyecto: “Dia Mundial del Medio
| Argendina Ambiente™ Mina Clavera Zan Alberto
Proyacio: “Juntes podamas
| Cenlre Educabive: Primara Junts cuidar &l medio smbienta” Willa Mosd e Gral. Roca
Proyecto: "Cuidar el agua
Centro Educativo: Primara Junta potabla®™ San Francisoo Zan Justo
PFroyacta: “Mas Cesios, manas
| Centrg Edygativg, Frimears Junts basura™ San Francisco San Juslo
Proyecio: “Nos ponamos las
Cenire Eduisalivg; Proningis da Sen pilas somos amigos dal madia
| Jiian ambiene™ Sanla Rila Rio Prirmed.
Centro Educativo: Fre. Hipalito Proyecto: “Dia del Medio
| ¥ripoyen Ambianis™ San Francisco San Jusin
Conlre Educative; e, Rogue Proyectio: "Cuidemos al medie Roeque Séenz
| Sdenz Paika ambiene™ La bl afga Paiia
Proyecto: “Mo jugeemos mas al
| Gpntre Educatve: Sangago Dargul gallita clege™ Lenl, La Jusnia Liral. Hoca
Prayacio: "La naburalexsa y
Cenlre Educalivio: Samrana de Mayo nosotrog” Cool arwa Rin Sequrddo
Centro Educativio: The. Gral Julio Proyecto: “Wivamaos an un lugar
| Arganling Hoca impla* San Francisog San Justn
Proyecto: "Proyecto del Medio
Colegio. Jeas Maria Ambiente 2008° Jemis Maria Colén
Proyecta: “Muestra tierra as
| Escusia Especisl Ana Nicola nuestro hogar” willa Huidoan General Rocs
Estuets Prirens; Repibics g Proyecto: "Dia del Medio
Farapuay Ambiente™ Flarull San Juslo
_ Proyecto: “Cuidamos nuastro
| Escueia Angel Estrads planata” Samezuela Cruz del Eje
Escusla: Antartida Argerlina Proyecio: “Medio &mbiente™ Localidad: General
Proyects: “Susstro planata
| Esguela Antonic G_Balcarce nuestro hogar” Loa Caldilos lschilin
Proyocto: “Canal Margués
Anaxn: una problamatica barral
abordads desde wna mirada
Escuela. Arburo Capiavils ciantifica agcolar” Cérdoba Capital
Prayacta: “Dia dal Medio Lugue {Campa
| Escusla: Arturo Capdovils Ambients™ Roana) Rio Segundo
Proyecto: "Cuidado del medic
Escusla: Balala de Sala ambiente" Busy Musrio Rio Primera
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Proyecto: “Nuestro plansta

Escuela: Bernardine Rivadanda nuestro hogar” Las Tescas |zchilin
| Escyaly. Curg Brochang Proyecto: "Una vida sin bodsas” | Cordoba Capital
Escueda: Dalmacio Veler Sarfield Proyecto: “Nuestro Planeta” Villa Cuilino Ischilin
| Escuely Dedin Gragoio Funeg | Proyecho: “Salwvar lo neesira” La Bales Cruz dal Eje
Proyacto: “Samillitas
solidarias.. . sembrar un arbosl
Escusla: Or. Carkos M. Yergars para recoger al future™ Coronesl Moldes Rio Cuarlo.
Proyecto: “Cuidemos el Medio
Escucia: Eptroibo Argenbng Amblania™ Cirdabea Capdal
Escusla; Flerenling hire Prayacto: "Mision rescate™ Simbalar Tofaral
Proyecto: “Nuestro planata
Fr: il rmn nyastro hn@r" Jamie Piohor lachilin
Escueds: Frav Jusio Sanls Maris de Frayecho: "Hagamosla de una
[ -] vez” Jusimiano Posse Uinicn
Escucla: Fray Justo Santa Maria de | Proyacta: “Hagamoslo de una
| L weE” Justniana Posse Linitn
Proyeste: “La huerta, una
Escuela: Gabrizl Luxarda hermaosa fuenie de alimentos™ | Plaza Luxardo Zan Justo
Froyacte: “Ous hacer con |as
| Escugia; Crai José do San Metin hojas an olofo” Fozo del Moile Rio Segundo
Proyacto: "Contaminacion
Escurda: Gral. San Martin sanora. Uin enemigo” San Javier San Javier
Proyecto; “Nusstro planata
| Esgueia Hilaro Ascanubi nuestro hogar” El Bafado lschiin
Proyecto: "Conocer para
Escucla: Isia de los Eslados or y preserear’ Villa Caros Paz Punilla
Provesho: "Convivimos én un
ambiente sano. La accion de la
Escucia; Jordan Maldonado camunidad &n la naturaleza®™ Salmpucdes Ciolon
Proyecto: “ 5 todos cuidamos
nuestro planeta todos podemos
| Escucia José Hemandes vivir mejor” Ganals Linice
Proyecto: “Todos somos
culpables, todos somos
Inocantas, [untes culdamaos al
| Escusla; Joss Marmal WA™ Willa Meria Gral. San Marlin
Proyecin: “Semana dal madia 1
ambisnte 2009 sonsibilizando ¥ | San  Aalonic da
| Excusla: Juan Joes Pasg concientizandao” Arredordo Punilla
cta: “Dia del Medio
Escuela: Juan José Paso Ambisnia™ Calchin Rio Sequrndo
Estucia, Juan Marin de Proyecto: "Nuestre planela,
Pusyrreddan nuestro hogar” Agua e Maolle |schilin
Escusla: Maasiras Puntanoss Proyecio: “Culdats, cuidama® | Cérdoba Capdal
Proyecto: "Dia dal Medio
Escusla: Manue| Pizarm Ambiente™ Cordoba Capital
Proyecto: “Huestro planeta
| Escueia: Marsng Moreng nuestre hogar” Dgan Funes lgchilin
Proyecio: "Semana del Medio
Escuela: Mormal Superior Ambiente™ Willa del Tokaral
Proyacio: “Semana del Medio
| Escucla. Mormial Supsanor Ambiania™ Willa del Totorsl Totoral
Escuela; Odlia Femandez de Proyecto: "Cuidando =l Media
Towaglian Ambiente™ Jowita General Roca




Ed ucaciénAmbiental‘

Proyecio: "Nuestro planeta
Escusia: Palicia Fadaral N muszstro hogar™ Estazian San Migusl | Ischiin
Escucda Prasidente Romie Seans Froyacte: “Aywdamos al madio
| Palig ambisnie” E| Alcaide Rig Primero
Proyecto: "Vivamos enun
Escuela: Rafael Nuner mundao Natural" San Franosoa San Jusio
Proyecio; “Suma &6 esluarzos,
| Esguela: Romg mulliplicacitn de resullados™ | Cdndoba Capital
Instibvice Giral, Jose Maria Paz Proyecto: “Brigada Basurita” Monbe Bury Maroos Juarez
EDUCACION SECUNDARIA
| Mombre de la Institucion | Hombra del trabajo Localidad | Departamento
Gentre Educatem: Dedn Funes = Proyecto: “Hagamos ensefiando
An il rivestro ambsnta” Liling Isichain
Proyecto: "La Tierra: Hogar de y
CEMMA: Dv. Francisco Ravesti para fodos" San Francsoca, San Jusio

L F I an Froyecto; “Nuestra casa un hegar
| Bugnavantura o ancusnirg” Cérdona Capdal
Proyecio: “La Pablo 3exbo 1o &n General San
Ezcuslia eciak Fac. Pabla Wi accidn” Willa Musva Marlin
Prayacio: “La huarta, una
| Epcuaia: Cabriel Luwards hammoss lsante de alimenia” Plaza Luxarda San Justo
Escusia. Mormal Superiar Jusan B. Prayecta: "Cambic Climatico-
Alherdh conciancia y accicn” Cwdn Funes Ischilin
Inshihio di: Ensafanaa; José Maria Froyecie: “De la samilla al
Paz hosgus” Devodo San Jugin
Proyecto: “Tu planeta te
nacagita, unidos contra un
| Ingtiniio Privago, Puedas dal Sal | cambig climatics.™ PLUNMA Dincative Rie Segurdo
Proyecto: “Cubdando,
cuidandonog Congiriimaos un
| Institule Secundaris, Nosfinger | mundo mejor” Hoesnger Linitn
Proyecto: “Contribuimos con el
Instihuio: Dalmacio Valer 5 =] medio ambdanta" Jushniana Passs Linidn
Instibulo. Manue] Balgrano Proyecto: “Concientizanda” Sacanta San Juslo
Froyecio: “i¥ por CASA COomo
andamos T Impacto ambiantal en
IPER 162 Ing. Wictar Bae la Argentina hoy"” Cardoba Capital
| IPERY 178 Americe Leding Proyacio: “E lencia”™ Mattakdi Geners Rocs
IPEM 215 Santa Catalina Proyecto: “Aprendiendo a volar” | Las Albahacas Fiir Cuario.
Proyacta: "El dia mundial del
IPEM 256 Liberador Geal Dan ambiente, no 25 Solo una fecha
José de San Marin mas en el calendaria” Leanas Marcas Judrez
General San
| IPEM 575 Proyecta: "Ayudemos & ayudar™ | Vil Maria Marlin
Proyecto: “La impartancia de ka General San
IPER 275 farestacidn urbana® “Wilka Maris Martin
| IPEM 2835 | as Albabscas (Snexo] | ecto: “Aprendisndo & volar” | Las Albahacas R Cuario
IREM 304 luan Carios Farmarg Proyacio: “Jdwanes Prevantoras™ | Colonea Almada Tarcarn Armba
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RESULTADOS

Del analisis, surgen los siguientes resultados:
ANALISIS POR NIVELES DE LA EDUCACION

La participacion en la convocatoria fue muy significativa en el nivel primario
(64%), de impacto medio en el nivel inicial (25%) y de bajo impacto en la es-
cuela secundaria (11%). Un dato no menor es el del nivel medio, que presenta
una problematica especial como lo es el fracaso escolar? . Esto se pone en
evidencia ante los escasos trabajos presentados por las escuelas, hecho que
se refleja en este estudio. Cabe aclarar que el disefio curricular —en ese mo-
mento en revisidn— asi como la estructura organizativa de la escuela media, no
brindaban demasiadas posibilidades para el abordaje de la EA como campo de
conocimiento transversal, siendo este tipo de contenidos ricos en variedad de

oportunidades de aprendizajes con una mirada integral. (Ver Figura 1).

MEDID
1%

FRIMARIO
64%

OINICIAL EPRIMARIO OMEDIO

Figura 1: Incidencia (presencia) de acciones pedagogicas en Educaciéon Am-

biental por nivel educativo en la provincia de Cérdoba.

2En el afno 2009 la Estadistica Provincial arrojo los siguientes guarismos:
Promocién: 77,8% - Repitencia: 9,6% - Desercion: 6,2% - Sobreedad: 33,1%
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Con relacion a la tipologia de trabajos que se llevaron a cabo en las escue-
las, resultan relevantes por su impacto los proyectos, con valores de 43% en
nivel inicial, 47% en nivel primario y 52% en medio. Esta progresién pareciera
seguir la logica respecto de la evolucion del pensamiento y, por consiguiente,
las estrategias de aprendizajes a emplear en los distintos niveles. (ver Figura 2).

En segundo lugar, las actividades vinculadas con efemérides y con expresiones
artisticas (nivel inicial: 41,67%, nivel primario: 44,60% y nivel medio: 42,11%)

S0 00%

+500%

+000%
BE00N

B FROYECTO
= INF ORME
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30 OO

2E00%
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000w

Figura 2: Incidencia de acciones pedagogicas en Educacion Ambiental, por
tipo, en la provincia de Cérdoba.

En cuanto al tipo de propuesta presentada, se observa una marcada ten-
dencia hacia las de tipo cerrada, los numeros arrojados son: para el nivel inicial
86,27%, para el primario 89,95% y para el medio 58,82%, siendo este ultimo
nivel el que se inclina mas hacia las propuestas laterales (41,18%), lo que indi-
caria una posible coherencia con el nivel de pensamiento trabajado y permitiria

ver la escasa flexibilidad en el trabajo de las practicas en los otros niveles.

Es también importante destacar las miradas hacia el caracter de los tra-

bajos; en la mayoria de los casos se observo una marcada tendencia hacia lo



EducaciénAmbiental‘

institucional (57,89%, 53,41% y 41,30%, respectivamente por nivel), lo que
indicaria un compromiso fuerte de las instituciones para las propuestas sobre
EA. Con relacion a esta categoria puede mencionarse, ademas, que pareciera
que la mirada interinstitucional aun no es demasiado fuerte, aunque cobra sig-
nificacidon a medida que avanza el nivel. Los numeros muestran para el nivel
inicial 8,77%, para el primario 12,50% y para el medio 26,09%. Es de suponer
que puede tener influencia la edad de los alumnos, el grado de autonomia, la

comunicacion docente-alumno, entre otros.

Respecto de las tematicas trabajadas, se pudo inferir que, de las catego-
rias consideradas, la incidencia fue parecida en los distintos niveles, mas aun,
se observan algunas coincidencias en las tematicas de menor tratamiento. En
este ultimo sentido se puede apreciar que tecnociencia y cambio climatico fue-
ron los temas de menor eleccion (las cifras estan entre 1% y el 3,5%). Podria
pensarse que dichos temas no estan aun en los libros de texto utilizados por ser
demasiado actuales o no son parte de las planificaciones del profesorado.

Mientras que los de mayor tratamiento estan relacionados con tematicas
como basura, formacién ciudadana y valores, aunque el tema deforestacion fue
el de mayor incidencia en el nivel inicial (14,86%), tematica no tan fuerte para
los otros niveles. Los numeros obtenidos fueron: nivel inicial 14,86%, defores-
tacion; 13,78% basura, 12,97% formacién ciudadana y valores 11,89%, nivel
primario, valores 17,74; basura 15,01% y formacion ciudadana 14,17%, en nivel
medio formacién ciudadana 14,96%, basura 14,17% y valores 13,39%. Estos
datos estadisticos permiten ver que, si bien el orden en cantidad no es el mis-
mo, las tematicas trabajadas si lo fueron, cuestidn que podria estar relacionada
con la extensa bibliografia que circula en las escuelas, con temas de actualidad

o de moda, entre otros.
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ANALISIS POR ZONAS

Los datos analizados en este estudio corresponden a las escuelas de toda
la provincia, con excepcion de las ubicadas en los departamentos Minas, Tu-
lumba, Rio Seco y Sobremonte puesto que no se receptaron trabajos de es-
cuelas pertenecientes a los mismos. Es atinente destacar que la convocatoria
fue una invitacién, lo que implica una propuesta optativa. (Ver Figura 3)

CENTRO 7%

BESTE BOESTE OMORTE asuUrR BCENTRO

Figura 3: Incidencia (presencia) de acciones pedagogicas en Educacion Ambiental por zona

en la provincia de Cérdoba.

La lectura de los datos con relacion a las zonas determinadas arrojaron
que las tematicas mas trabajadas en el territorio provincial fueron: valores,
basura y formacion ciudadana, con una incidencia cercana al 15%, mientras
que los temas menos trabajados fueron: tecnociencia, cambio climatico y —en

algunas regiones— deforestacién, con incidencia menor al 1%.(Ver figuras 4
y 9).
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Temas mas trabajades por region en Cordoba

Forcentale de tratamlento de temdticas EA

0 - BEste
Yalores Basura Formacidn  Deforestacion Eﬂg;‘:
Ciudadana asur
| Centro

Figura 4: Incidencia de acciones pedagdgicas en Educacion Ambiental, mas abordada por

tematica y por zona, en la provincia de Cérdoba.

Temas menos tratados porregidn en Cérdoba

el

3 & 9.,69 | ‘59 mOeste
e =

Tema | mCentro

Porcentae

= k) W ok h

Figura 5: Incidencia de acciones pedagdgicas en Educacién Ambiental, menos abordada

por tematica y por zona, en la provincia de Cérdoba

Resulta llamativo el dato sobre el tratamiento de la tematica deforesta-
cién en ambientes tan extremos como lo son las regiones Norte y Sur de la
provincia, ambientes opuestos en sus caracteristicas naturales, en sus sis-

temas productivos y en la incidencia de presion antrépica. Asi, mientras en
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el Norte la presion sobre bosques es intensa y el crecimiento de la frontera
agropecuaria es constante, en el Sur dicha frontera se extendié hace déca-
das a su maxima expresion encontrando sistemas productivos muy consoli-
dados. En ambas regiones la presencia de bosques es escasa. Una posible
interpretacion es que el tratamiento de la tematica se deba al impacto de la
problematica en las mismas. Por otra parte, la repitencia de dichas tematicas
en ambientes tan diversos podria atribuirse a cuestiones vinculadas con la

formacion docente, el curriculum de editorial —entre otros—.

La moda aritmética fue alcanzada por las tematicas de valores en las re-
giones categorizadas como Este y Oeste, basura, en la regién Centro, defo-
restacion, en regién Sur (comportamiento diferencial para esta tematica). Por
otra parte, en la region Norte se detecté un comportamiento bimodal con las

tematicas basura y formacion ciudadana.

Es de destacar la coincidencia que muestra la observacién, en cuanto a
las tematicas trabajadas por niveles y por zonas. Las causas podrian ser las

mismas consideradas en parrafos anteriores. (Ver Figuras 6, 7, 8, 9,10).
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Figura 6: Incidencia (presencia) de acciones pedagdgicas en Educacion Ambiental por te-

matica implementada en la zona este de la provincia de Cérdoba.
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Figura 7: Incidencia (presencia) de acciones pedagogicas en Educaciéon Ambiental por te-

matica implementada en la zona oeste de la provincia de Cérdoba.
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INCIDENCIA DE TEMATICA ZONA NORTE
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Figura 8: Incidencia (presencia) de acciones pedagdgicas en Educacion Ambiental por te-

matica implementada en la zona norte de la provincia de Cérdoba.
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INCIDENCIA DE TEMATICA ZONA SUR

O AG LA

B SUELD

O ARE

= fi S |y O BAS IRA

W CAMBIO CLIMATICD
O DEFORESTACION

& MPACTO AWBIENT AL
O CONTAMINGCII N

W \BLORES

B FORMACION CIUDADANS,
O TEG NI CIENC 1A

o OTROS

ood

Figura 9: Incidencia (presencia) de acciones pedagogicas en Educacion Ambiental por te-

matica implementada en la zona sur de la provincia de Cérdoba.

INCIDENCIA DE TEMATICA ZONA CENTRO
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Figura 10: Incidencia (presencia) de acciones pedagogicas en Educacién Ambiental por te-

matica implementada en la zona centro de la Provincia de Cérdoba.

Las cifras permiten mostrar que, en la categoria enfoques, los tres niveles
consideran el sistémico como perspectiva de abordaje comun y mas ade-
cuado en educacion ambiental (nivel inicial: 68,57%, nivel primario: 59,28%
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y nivel medio: 55,56%); siendo el enfoque transversal, el segundo en ser
trabajado (15,24%, 27,60%, 16,67%, respectivamente). También puede des-
tacarse, en menor escala, el comportamiento del nivel medio respecto de
los proyectos de corte comunitario (22,22%) siendo para el nivel inicial del
13,33% y 8,14% para el primario. Hubo una incidencia muy baja en el resto
de las perspectivas elegidas (naturalista, activo, comunitario y otros; en todos
los casos menor a un 5%). (Ver figura 11).
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Figura 11: Incidencia promedio de acciones pedagdgicas en Educacion Ambiental, por enfo-

ques, en la provincia de Cérdoba.

Dimension estratégica

A partir de la interpretacién de resultados se desarrollaron las siguientes li-
neas de accion:

- Capacitacion Situada: desarrollo de cursos en Areas Naturales Pro-
tegidas - Acompafamiento a escuelas en la implementacion y desarrollo de

propuestas educativas.

- Trabajo Interministerial: conferencias sobre temas especificos - parti-

cipacion en congresos.
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- Trabajo Intersectorial: desarrollo de proyectos.

- Elaboracién de materiales: 2° Cuadernillo de Educacién Ambiental — ar-
ticulos de divulgacion — sistematizacion de trabajos realizados por las institu-

ciones educativas (en CD).

CONCLUSIONES

Este trabajo lleva a pensar algunas conclusiones que posibilitarian plantear

otras acciones en las escuelas.

Por un lado, sefalar el compromiso que las instituciones escolares -en cuan-
to a comunidades educativas- asumieron como respuesta a la convocatoria. Por
otro, la posibilidad de reflexionar sobre las problematicas ambientales desde

una perspectiva mas compleja.

Asi mismo se visualiza la necesidad de incorporar otros temas de analisis
que aparecieron con menor incidencia en los trabajos presentados, como son la
tecnociencia y el cambio climatico; y algunos que no fueron reconocidos como

la pobreza, turismo sustentable, consumo responsable, entre otros.

A partir del analisis de los datos por niveles de la educacion, se ve como
importante fortalecer la EA en el Jardin de Infantes y en la escuela primaria; y
desarrollar estrategias para incluir a la EA como dimension curricular en la es-

cuela secundaria.



EducaciénAmbiental‘

BIBLIOGRAFIA

Buendia, L. y otros. (1999). Modelos de analisis de la investigacion educativa.
Sevilla, Espana: Alfar.

Garcia, D. y Priotto, G. (2009). EDUCACION AMBIENTAL: Aportes politicos y
pedagaogicos en la construccion del campo de la Educacion Ambiental. Buenos
Aires: Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable.

Gobierno de Cérdoba. Ministerio de Educacion. Secretaria de Educacion. Sub-
secretaria de Promocién de Igualdad y Calidad Educativa. Direccion de Pla-
neamiento e Informacién Educativa. (2008). Educacion Ambiental. Cérdoba:
Autor.

Hernandez Sampieri, R. y otros. (2006). Metodologia de la Investigacion. Méxi-
co: Mc. Graw Hill.

Meira Cartea, P. A. y Andrade Torales, M. (2008). Formacién e Investigacion en
Educacion Ambiental. Nuevos escenarios y enfoques para un tiempo de cam-
bio. La Corufia, Espana: CEIDA.

Rivarosa, A., Garcia, M. y Moroni, C. (sf). Lecturas y dialogos acerca de los
educadores y sus proyectos ambientales. Programa de Investigaciones Inter-
disciplinaria en el Aprendizaje de las Ciencias (PIIAC) Facultad de Ciencias-
UNRC-Argentina.
http://www.ambiente.gov.ar/infotecaea/descargas/rivarosa01.pdf

Recuperado en noviembre de 2010.

Rofman, A. (Coord.) et al.(2009). Redes sociales por la educacion y la infancia.
Siete aproximaciones desde la Gestion Local Asociada. 1° ed. Cérdoba, Argen-
tina: Baez Ediciones, Fundacion ARCOR, Fundacion MINETTI.

Wittrock, M. (1989). La Investigacion de la Ensefianza. Enfoques, teorias y mé-
todos. Tomos |, Il y Ill. Buenos Aires: Paidoés.

221



.2014

222

Elaboracion:
Equipo de Gestidn Curricular

Maria Cecilia BARCELONA
Doly Beatriz SANDRONE

Equipo de Direccion de Educacion Ambiental

César Rodolfo SPALLETTI
Sandra Patricia REBOLLINI
Maria Rosa CABRAL

Maria Beatriz MOLINERO

Equipo de UNC - Facultad de Ciencias Agropecuarias

Ménica Liliana DORADO
Andrea Ernestina GARCIA
Roxana Sofia GUTIERREZ
Sebastian JARA

Pedro LUBRANO

Romina MANDRILE

Revision de estilo:

Silvia Liliana JOFRE
Catalina GIMENEZ

Correccion:
Lorena JARCHUM

Disefio
Pablo ORELLANO
Martin OLIVERO



Ed ucaciénAmbiental‘

223



{ Ministerio de , Ministerio de ‘ e
’ HEUR, AMBIENTE Y SERUICINS PUBLICOS EOLCADION ‘ﬂJ CORDOBA

AUTORIDADES

Gobernador de la Provincia de Cérdoba
Dr. José Manuel De la Sota

Vicegobernador de la Provincia de Cérdoba
Cra. Alicia Monica Pregno

MINISTERIO DE AGUA, AMBIENTE . MINISTERIO DE EDUCACION

" Ministro de Educacion de la Provincia de Cérdoba

Ministro de Agua, Ambiente Prof. Walter Mario Grahovac

Secretaria de Estado de Educacion
Secretario de Ambiente Prof. Delia Maria Provinciali

Cr. Germén Pratto o
N Subsecretario de Estado de Promocién de Igualdad
: y Calidad Educativa
: Dr. Horacio Ademar Ferreyra

Directora General de Ges?:dn Ambiental B e iy Princio

Ab. Carolina Caporali. Prof. Edith Galera Pizzo

™ Director Genaral de Educacidn Secundaria

Prof. Juan José Giménez

Director General de Recursos Naturales ' Director General de Educacidn Técnica y Formacidn Profesional
Ing. Domingo Aringoll
Dr. Jorge Elia

nial 2014

Director General de Educacikin Suparior
Mgler, Santiago Lucan

e

Director General de Institutos Privados de Ensefianza
Prof. Hugo Zanet

Director General de Educacidn de Jivenes y Adultos
Prof. Caros Brene

Direccidn General de Regimants Espaciakes

Diroctor General de Plancamiento, Informadcion y Evaluacdn Educativa
Lic. Enzo Regak

EducacionAmk




