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Presentacion

Nuestra tarea cotidiana como educadores y educadoras’ estd empapada de preguntas:
¢cOmo generar una educacion inclusiva y que genere aprendizajes de calidad para todos
los estudiantes, sin que nadie quede por el camino? ;,Como despertar la motivacion por
aquello que queremos ensefiar? ¢Como abrir, para nuestros alumnos y alumnas, nuevas
puertas al mundo del conocimiento? ;Como ayudarlos a construir su autonomia como
aprendices? ¢Como utilizar a la evaluacion como aliada en el proceso de ensefanza?

Este libro parte de la busqueda de construir un puente entre el conocimiento académico y
la practica educativa, de traducir y acercar todo eso que sabemos de las investigaciones en
educacion para respondernos éstas y muchas otras preguntas que nos hacemos quienes
nos dedicamos a ensenar.

Con ese proposito iniciamos el proyecto “Las Preguntas Educativas” que comenzo con la
elaboracion de una serie de documentos que responden, sistematizando las evidencias
provenientes de los estudios académicos, una serie de preguntas relevantes para la edu-
cacion®. Los documentos estan destinados a todos: investigadores, hacedores de politicas,
educadores, familias y el publico general. Buscan enriquecer la discusion sobre temas
educativos a partir de conocimiento riguroso y actualizado.

El contexto de la pandemia nos marco un alto en el camino y nos trajo nuevos interro-
gantes a todos quienes trabajamos en educacion. Nos hizo repensar nuestras practicas
establecidas, tuvimos que volver a preguntarnos por el qué vale la pena ensefar hoy y por
como llegar a cada uno de nuestros estudiantes. Nos invitd a encontrar nuevos modos de
sostener el vinculo pedagadgico y de conectar los contenidos con el mundo real. Nos acerc
a nuevos recursos y plataformas para ensefar y nos llevo a encontrar maneras renovadas
de trabajar entre colegas al interior de nuestras instituciones.

En este marco, decidimos llevar el proyecto un paso mas lejos y crear este libro “Las
Preguntas Educativas entran a las aulas”. Buscamos volver a poner en dialogo los docu-
mentos del proyecto con los nuevos desafios que la pandemia nos trajo como educadores,

" Estos son tiempos de cambio, de diversidad e inclusion. Y aunque deseamos reflgjarlo en el lenguaje,
también queremos alejarnos de la reiteracion que supone llenar todo el documento de referencias a
los distintos géneros. Por ello a veces se incluyen expresiones como “los y las”, “alumnos y alumnas”
y otras veces se utiliza el masculino entendido como inclusivo de los otros géneros, o algin genérico
como profesorado o alumnado.

2 Estos documentos fueron elaborados por un equipo de estudiantes y graduados de la Escuela de Edu-
cacion de la Universidad de San Andrés: Camila Aguzzi, Luisina Aldaz, Ana Bellomo, Agustina Buscaglia,
Paz Giorgi, Inés Insua, Joaquin Laura, Lucia Martinez Grigera, Mateo Primon, Juana Ramallo y Melina

Weinstein.
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considerando la diversidad de modalidades educativas que se hicieron presentes: presen-
cial, remota e hibrida. Apuntamos a aportar modos concretos e inspiradores para llevar 1as
preguntas e ideas del proyecto a las aulas de todos los niveles, para distintos contextos
educativos y diversas areas del conocimiento.

Partimos de una vision de la innovacion educativa que se construye sobre lo que ya hace-
mos y tenemos, valorando aquello que es importante conservar. Y que, al mismo tiempo,
nos propone estirarnos un poco mas lejos, buscando que cada una de nuestras clases e
instituciones se transforme en un espacio propicio para la aventura del pensamiento, valo-
rando lo que vamos logrando en ese recorrido.

Esa vision requiere que podamos mirar nuestra practica con 0jos curiosos, haciéndonos
preguntas que partan de la reflexion sobre lo que observamos, lo que nos muestran y
cuentan los alumnos, lo que conversamos con los colegas. Aprendiendo todos los dias de
la fascinante tarea que implica ensefar.

Este libro estd organizado en tres grandes Episodios que elegimos como “Caballos de
Troya” para la innovacion pedagodgica: metacognicion, ensefianza para la diversidad y
aprendizaje basado en proyectos.

Elegimos estos Episodios porque consideramos que son buenos puntos de partida para
repensar la practica real. Decimos que son “Caballos de Troya” porque pueden “entrar”
(a la manera de los griegos que salieron de adentro del caballo e invadieron la ciudad de
Troya) a las aulas de una diversidad de contextos y areas del conocimiento y transformar la
ensefanza. Tienen en comun la busqueda de una educacion auténtica y con sentido para
los estudiantes, que potencie la curiosidad y el pensamiento critico. Una ensefianza que
posicione a los y las estudiantes en un rol protagonico, que les ensefie a elegir y a tomar
decisiones fundamentadas y que desarrolle, desde edades tempranas, capacidades trans-
versales para la vida como el trabajo en equipo, la comunicacion de las ideas, la creatividad
y la autonomia.

En cada uno de los tres Episodios van a encontrar una primera parte basada en los docu-
mentos originales de Las Preguntas Educativas en la que se describe el temay su relevan-
cia actual, se plantean interrogantes que surgen en relacion con dicho tema, se presentan
los hallazgos de investigaciones académicas y sus implicancias para el aula, y se ofrecen
sugerencias y recursos para seqguir profundizando.

Luego, encontraran una serie de ejemplos de escuelas reales que muestran modos po-
sibles de llevar cada uno de estos abordajes a las aulas. Los ejemplos son parte de lo
que mas de 700 docentes y directivos que trabajaron durante el afio 2021 en equipos
provenientes de 250 instituciones estatales y privadas argentinas, desde el nivel inicial al
universitario, produjeron en el marco del taller virtual “Las Preguntas Educativas entran al
aula”. A todos ellos y ellas va nuestro enorme agradecimiento.



Ademas de los ejemplos, compartimos también las reflexiones y recomendaciones de los
equipos docentes que implementaron estas estrategias para orientar e inspirar a la accion.
Estas reflexiones, veran, reflejan el crecimiento profesional que se da cuando nos anima-
Mos a ensayar nuevas maneras de ensefar y hacen visible esta mirada curiosa y reflexiva
sobre la practica profesional que se nutre cuando innovamos con otros, y nos lleva a querer
seguir aprendiendo siempre.

Por Ultimo, incluimos un repositorio de recursos digitales que fueron utilizados por docen-
tes que trabajaron sobre estos temas en sus aulas, en diferentes formatos y contextos.

Esperamos que la lectura les despierte nuevas ideas y, sobre todo, el deseo de recorrer el
camino de la innovacion pedagogica, individualmente y con otros y otras. Los invitamos a
sumarse a esta “ola”, un movimiento colectivo que, ojald, pueda llegar a todos los rincones
de cada institucion educativa, en Argentina y en otras partes del mundo.

Melina Furman y Maria Emilia Larsen



— es un primer momento para identificar necesidades e inte-
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Nos imaginamos la lectura de este libro de muchas maneras. Individualmente o en equipo, ~ Trabajar con el libro en
con colegas, en el marco de reuniones institucionales o de intercambios més informales, ~ Un marco institucional

permite ofrecer un punto

De un tiron, para empaparse de las ideas y ejemplos. Paso a paso, saboreando las pro-
de encuentro entre los

puestas y las producciones de los docentes que compartieron su trabajo, yendo y viniendo educadores, unificando
con la propia ensefianza. Tomando nota de que podemos probar en nuestras aulas, ponien- ¢ yiterios, profundizando
do algunas de las ideas en practica, adaptando algunas otras y reflexionando sobre qué  |os conocimientos y
aprendimos, pensando qué vale la pena conservar, qué modificar y qué tener en cuenta  favoreciendo la reflexion.
para una proxima instancia.

reses del grupo, sensibilizar acerca de las tematicas (los “Episodios” del libro) a abordar y b
construir el clima de trabajo. Se busca que los docentes puedan recorrer el libro completo,

conectar con una de sus tres tematicas (metacognicion, ensefianza para la diversidad y

aprendizaje basado en proyectos) y establecer puentes con sus inquietudes personales,

ofreciendo un espacio para elegir con cual de ellas comenzar a trabajar.

También pueden explorar el sitio web del proyecto (http://laspreguntaseducativas.com) y
recorrer los otros documentos publicados que pueden resultar Utiles para ampliar el aba-
nico de preguntas y temas con los que podrian trabajar.

¢ Qué les quita el suefio en su practica docente? ¢Cuales son las problematicas en el
aula que mas los inquietan?

¢En qué quieren profundizar o qué les interesa aprender? ; Qué necesitarian saber para
seguir mejorando las practicas de ensefianza en el aula?

De las preguntas y los temas que se abordan en el libro (y/o de los documentos dis-
ponibles en el sitio web), ;cudl/es les parece/n de aplicacion mas relevante para sus
alumnos y por qué? ;Por cual querrian empezar?

es el momento para hacer foco en la pregunta o
tematica elegida del libro e indagar en profundidad en ella. Para ello, Ia lectura y discusion
de la primera parte de cada tematica sera una fuente Util para el trabajo en equipo, en tanto
se presenta la relevancia del tema y los hallazgos de estudios académicos que dan cuenta
de qué se conoce sobre su implementacion en el aula y su incidencia en los aprendizajes
de los alumnos.

o-



Antes de comenzar la lectura, definan individualmente el concepto relacionado con la
pregunta del libro que eligieron (metacognicion, ensefianza para la diversidad o apren-
dizaje basado en proyectos). Comparen sus definiciones e identifiquen puntos en co-
mun y diferencias.

Luego de leer la primera parte del Episodio, retomen sus definiciones previas sobre el
tema y elaboren una nueva definicion institucional. Por ejemplo, “Trabajar por proyectos
en la escuela... consiste en...” 0 “En la escuela... la metacognicion es...”

En caso de que ya vengan trabajando con esta estrategia los invitamos a recuperar una
experiencia previa. A) Compartan una buena practica asociada a este tema y expliquen
por qué la eligieron. B) Compartan una actividad que no haya resultado como espera-
ban. ¢Por qué creen que fue asi? Entre colegas los invitamos a ofrecerse valoraciones
y sugerencias para enriquecer la propuesta en una proxima instancia.

En caso de no tener experiencia en el tema, los invitamos a pasar a la siguiente seccion.

es el momento de planificar modos de poner en practica lo apren-
dido en la tematica elegida, haciendo adaptaciones de acuerdo al contexto y las posibilida-
des de cada docente e institucion. Los ejemplos ofrecidos en el libro son buenos puntos de
partida para tomar como inspiracion y plantear actividades propias. Sera un momento para
decidir quién/es de los colegas van a comenzar a implementar con sus estudiantes algunas
de las estrategias planteadas y presentar sus resultados a sus colegas. ldealmente, vale la
pena que sean varios docentes del grupo los que pongan a prueba las estrategias y esta-
blecer un espacio institucional para presentar y compartir las reflexiones de lo sucedido. Alli
sera interesante identificar aquello que sali bien e ir pensando en conjunto como resolver
las dificultades que se hayan presentado, o introducir cambios para una futura implementa-
cion del mismo tipo de estrategia o abordaje.

Analicen los ejemplos de las producciones de los docentes que se presentan en el
libro para la tematica que eligieron: ;cuales podrian implementar en sus clases? ¢Qué
adaptaciones les harian pensando en sus propios contextos y por qué?

Planifiquen con qué grupo/s y en qué momentos van a trabajar con las actividades que
disefiaron.

Si existe la posibilidad, designen colegas o integrantes del equipo directivo que puedan
ir a observar el trabajo en clase con las nuevas estrategias.

Establezcan un momento para reunirse luego de las clases a conversar con los colegas
sobre qué aprendieron como docentes y qué recomendaciones le harian a otros docen-
tes que tuvieran que implementar este tipo de abordajes con sus estudiantes.

La voz de los alumnos: propongan un espacio de trabajo con sus alumnos acerca de la
tematica del libro que eligieron para trabajar, ;,como fue la experiencia de aprendizaje para
ellos?, ;como les resultd este modo de trabajo?, ;,qué recomendaciones hacen ellos?
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Es importante planificar cual es el mejor momento institucional para la propuesta de
trabajo, definiendo un cronograma compartido de tiempos y espacios.

Partir de la identificacion de las necesidades e intereses reales de los docentes y/o ge-
nerar dindmicas en pequefios grupos para que los docentes elijan qué tema/s abordar.
Vincular el contenido del libro con las practicas ya existentes en la escuela. Para ello,
los docentes podran compartir buenas practicas relacionadas con el tema que hayan
elegido para comenzar a trabajar y alguna actividad o recurso que les haya presentado
dificultades. También sera valioso compartir producciones de los alumnos para analizar
con los colegas.

Ofrecer espacios para compartir o que cada uno fue aprendiendo y poniendo en practi-
ca, especialmente si trabajan en documentos o tematicas diferentes. Con este fin, sera
clave la documentacion durante el proceso.



Episodio 1+« Metacognicién

Metacognicion: ¢como
formar estudiantes
capaces de regular

su propio proceso de

aprendizaje?
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Introduccion

Un gran atributo de los buenos aprendices es la metacognicion, o la capacidad de re-
flexionar sobre el propio pensamiento. Porque para ser aprendices autdnomos, capaces
de seguir aprendiendo durante toda la vida, necesitamos ser conscientes de qué sabemos,
de como lo sabemos y de qué todavia nos falta saber. También tenemos que reconocer-
nos como aprendices, incluyendo cudles son nuestras fortalezas, qué nos cuesta y como
atravesamos aquello que nos resulta mas dificil. Necesitamos poder planificar y luego
monitorear nuestro aprendizaje, entender como vamos, cuanto nos falta y y qué decisiones
tenemos que tomar para seguir adelante. ;Pero qué sabemos sobre como desarrollar la
metacognicion en la escuela? ¢Cuales son las mejores estrategias para fomentarla en los
nifos, ninas y jovenes?

¢Qué es la metacognicion?
Flavell y colegas

La metacognicion es un concepto propuesto por primera vez por el psicologo John H. 1557, categorizan a la
Flavell, en 1979, a partir de estudios previos sobre la memoria, que descubren que 105 metacognicién en dos
nifos tienen la capacidad de identificar con cudnta claridad recuerdan las cosas y qué  aspectos fundamentales:
tan seguros estan de lo que recuerdan. A partir de alli, Flavell comienza a estudiar la el conocimiento

habilidad de reflexionar sobre lo que se comprende y da comienzo a los estudios sobre metaCOg"ffiVOr ola
metacognicion. comPrenS|on de los
propios procesos

El término “meta” viene del griego y significa “mds alla de”. Metacognicion es, entonces, — de pensamiento, y
la capacidad de ir mas alla de la cognicion (es decir, de la accion misma de conocer), re- '@ regulacion de los

flexionando sobre el propio proceso de pensamiento. procesos cognitivos, es
decir, la posibilidad de

Flavell y colegas (1987) categorizan a la metacognicion en dos aspectos fundamentales: el intervencion sobre ellos.
, 0 la comprension de los propios procesos de pensamien-

to,y la , €S decir, la posibilidad de intervencion b
sobre ellos. Dicho de otra manera, la metacognicion implica que podamos conocernos
como aprendices, planificar la adquisicion de nuevos conocimientos, entender de qué se
trata la tarea en la que nos embarcamos e ir chequeando como vamos a lo largo del cami-
no. Implica evaluar si lo que estamos haciendo da resultado y anticipar qué hacer cuando 5

e . ., Agradecemos la colaboracion
tenemos alguna dificultad, de manera de buscar alternativas para resolverla. También,  ge ana Bellomo, coautora
evaluar como nos fue, qué aprendimos y cudles de las estrategias que usamos podrian  del documento tedrico sobre

servimos en un futuro aprendizaje. metacognicion def proyecto
Las Preguntas Educativas, que

forma parte de este Episodio.




¢Por qué hablar de metacognicion en la
actualidad?

Los estudios sobre metacognicion fueron cobrando particular importancia en las Ultimas
décadas, a partir de los cambios culturales y econdmicos a nivel mundial que demandan la
formacion de nuevos modelos de sujetos para la vida ciudadana y el mundo del trabajo. Se
requiere de ciudadanos autonomos, creativos, competentes y flexibles para afrontar retos
y resolver problemas individual y colectivamente (UNESCO, 2014). Las nuevas profesiones
requeriran la capacidad de seguir aprendiendo durante toda la vida, una capacidad que hoy
mas que nunca la escuela tiene la responsabilidad de formar.

El desarrollo de la metacognicion aparece entonces como una posible respuesta ante el
desafio, en tanto propone que sean los estudiantes quienes tomen el control de sus propios
procesos de aprendizaje para asi “aprender a aprender” y, a partir de ello, desarrollar la
autonomia y la capacidad de tomar las riendas de su camino como aprendices.

¢Qué sabemos sobre el impacto del
desarrollo de la metacognicion en los
estudiantes?

En las ultimas décadas las investigaciones han mostrado consistentemente que trabajar
sobre la metacognicion en la escuela tiene alto impacto en los aprendizajes de los alum-
nos. Las revisiones sistematicas de la literatura dan cuenta de las mejoras evidentes y ra-
pidas en los resultados académicos, especialmente en estudiantes con bajos desemperios
(Chiu, 1998; Hattie, 2009).

Los estudios empiricos sobre el tema estan mayormente agrupados de acuerdo al apren-
dizaje de distintas areas curriculares, particularmente las Ciencias Naturales, la lectura
comprensiva (dentro del area de Lengua) y las Matematicas.

En cuanto al area de las Ciencias Naturales, las investigaciones coinciden en el rol funda-
mental que cumple la metacognicion en la mejora del desemperfio en los aprendizajes. En
el review llevado a cabo por Zohar y Barzilai (2013) se muestra que el trabajo con mapas
mentales, el registro escrito de las observaciones y conclusiones de una investigacion con
palabras propias, la elaboracion de argumentos para debates cientificos y la busqueda
continua de conectar ideas con las evidencias que les dan sustento son estrategias fructi-
feras en esta area del conocimiento.

En relacion con la lectura comprensiva, Valenzuela (2018) lleva a cabo una revision de
46 articulos donde muestra que el trabajo sobre la metacognicion ayuda al desarrollo de
estrategias de lectura y escritura. Sin embargo, las investigaciones muestran que los estu-
diantes, de manera intuitiva, ponen en juego pocas (0 nulas) estrategias metacognitivas a
la hora de leer un texto (Cluver, 2016).
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Los estudios muestran que cuando los docentes incorporan estrategias metacognitivas
tales como la planificacion de la lectura, la identificacion de ideas generales de los parrafos
y la autoevaluacion de la comprension del texto, los estudiantes logran mejorar considera-
blemente su desempefio. Por ejemplo, el estudio realizado en Colombia por Mufioz-Mufioz
y Ocafia de Castro (2017) reveld que el uso de estrategias metacognitivas para la com-
prension textual mediante una intervencion pedagogica apoyada en tres momentos: antes,
durante y después de la lectura, influyo favorablemente en el proceso lector de estudiantes
de secundaria.

En Matematicas, también se evidencia que la metacognicion favorece los aprendizajes
de los alumnos (Schneider & Artelt, 2010). Los estudios revelan que hay una asociacion
directa entre el bajo rendimiento en matematica y los bajos recursos metacognitivos de
los estudiantes. Y lo mismo sucede a la inversa: el alto rendimiento suele estar vinculado
a las altas capacidades metacognitivas. En esta linea, el estudio de Pugalee (2001) con
ninos de noveno grado de Carolina del Norte, Estados Unidos, muestra que la escritura
en matematica es esencial para que los estudiantes comprendan sus errores, 10s noten
y puedan cambiarlos y asi fortalecer su capacidad de metacognicion en el area. También
resultan efectivas las estrategias metacognitivas en el trabajo con resolucion de problemas
matematicos, como revela el estudio realizado en Colombia por Iriarte Pupo (2011) con
alumnos de quinto grado.

Para concluir, Schraw & Gutierrez (2015) hacen una revision bibliografica de las principales
investigaciones llevadas a cabo en los Ultimos 30 afios sobre el desarrollo de la metacog-
nicion en distintas areas del conocimiento. Concluyen que todos los estudios coinciden en
los siguientes puntos:

La instruccion metacognitiva es altamente exitosa sin importar la estrategia utilizada
0 el método usado para ensefarla. Los estudiantes siempre se benefician en mayor o
menor medida de incorporar habilidades metacognitivas para poder aprender mejor.
Todas las estrategias de metacognicion requieren una ensefianza deliberada y
explicita.

Los programas que combinan multiples métodos de aplicacion de la metacognicion son
mas efectivos que los que mantienen una misma estrategia. Hay que variar las estrate-
gias metacognitivas que se ensefian para poder llegar a todos los alumnos y alumnas y
para que cada estudiante tenga un repertorio variado de formas de regular su proceso
de aprendizaje.

Es fundamental que los docentes planifiquen la ensefianza de la metacognicion en el
marco de la ensenanza de las distintas asignaturas escolares, incorporando momentos
concretos para que los estudiantes puedan planificar, monitorear y reflexionar sobre
sus aprendizajes.



Los programas de ensefianza que enfatizan en el aprendizaje de la metacognicion en el
marco de un contenido o asignatura especifica (en lugar de hacerlo de manera descon-
textualizada) son particularmente eficientes. Esto se debe a que se pone al estudiante
en la necesidad de adquirir las estrategias requeridas para la resolucion de una tarea
concreta.

Desarrollar la metacognicion requiere tiempo. Los programas que duran de 6 semanas
a varios meses son mas efectivos que otros de menor duracion. Cuanto mas se ejercite
la metacognicion mejor se adquiere la habilidad.

Cuando se aplican actividades para ejercitar las habilidades en cuestion, es importante
que los estudiantes expandan sus posibilidades y no Unicamente refuercen las que ya
conocen 0 hacen espontaneamente. Por otra parte, si no hay sistematicidad o percep-
cion de necesidad por parte de los alumnos no se alcanzara el mismo nivel de aprendi-
zaje de las habilidades y estrategias que si estas condiciones existieran.

Las estrategias metacognitivas recién adquiridas no son transferibles a nuevas tareas
por los estudiantes inmediatamente. Para que puedan emplear sus estrategias en el
aprendizaje de nuevos contenidos es clave que los docentes puedan seguir trabajando
la metacognicion en diversos contextos a lo largo del tiempo.

Preguntas abiertas para seguir pensando

¢ Como integrar la metacognicion en la ensefianza de contenidos curriculares?

¢ Cual es la manera mas efectiva de promover la metacognicion en aulas numerosas?
¢ Como generar que los alumnos se apropien de las estrategias metacognitivas cuando
aprenden algo por su cuenta?

¢ Como retroalimentar las producciones de los alumnos en actividades de metacognicion?
¢ Cuan metacognitivos debemos ser los docentes para poder trabajar la metacognicion
con los estudiantes?
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Para seguir leyendo

Ruiz Martin, Héctor (2020), ¢Como aprendemos? Una aproximacion
cientifica al aprendizaje y a la ensefianza, Barcelona, Grao. En este li-
bro el autor sistematiza las investigaciones cientificas existentes sobre
el desarrollo de la metacognicion en los estudiantes.

Furman, M. (2021). Ensefar Distinto. Guia para innovar sin perderse
por el camino. Buenos Aires. Siglo XXI Editores. Capitulo 8. En este
libro se proponen una serie de estrategias para desarrollar la metacog-
nicion de los alumnos de todas las edades en el marco de diferentes
asignaturas escolares.

Ritchhart, Ron (2014). Hacer Visible El Pensamiento. Buenos Aires: Paidos.
Es un libro que provee estrategias concretas para la externalizacion

y visualizacion de los procesos de pensamiento. Las estrategias
planteadas por Ritchhart son ideales para docentes que comienzan
con la implementacion de estrategias metacognitivas en el aula. En

Anijovich, Rebeca y Arndt, Susana (2015). Metacognicion y reflexion. Buenos Aires: Aique.
Se trata de un libro que presenta diversas estrategias de metacognicion implementadas
en el nivel inicial, con orientaciones para la practica docente con nifios pequefos.



Episodio 1+« Metacognicién

La metacognicion entra
a las aulas: ejemplos
para inspirarse

¢,Como llevar a las aulas de los distintos niveles educativos y areas
del conocimiento la metacognicion? Compartimos aqui ejemplos
por docentes que ensefnan desde el nivel inicial al universitario,
organizados de acuerdo al tipo de estrategias que pusieron en
practica.

Agrupamos estas estrategias de acuerdo a la etapa del aprendizaje en
que se suelen implementar: antes (aquellas que ayudan a prepararse
para aprender algo nuevo), durante (para ir monitoreando los propios
aprendizajes) y después (con el foco puesto en reflexionar sobre lo
que aprendi y sobre los proximos pasos).



Melina Furman y Maria Emilia Larsen «

nos preparamos para el
aprendizaje

Las siguientes estrategias ayudan a que os alumnos puedan conectar los nuevos temas
con sus saberes previos, anticipar qué querrian aprender de nuevo sobre esos temas,
recuperar lo que estudiaron previamente en esa asignatura o en otras, establecer vinculos
entre el contenido y sus propias vidas, asi como con lo que sucede mas alla de la escuela.

Ticket de entrada

Se trata de una actividad breve que se realiza al inicio de una secuencia didactica, proyecto
0 unidad tematica. También puede hacerse para comenzar una clase, de modo de ofrecer
una consigna o formular una pregunta que permita introducir el tema e indagar en los
conocimientos previos de los alumnos.

Tiene el proposito de que los alumnos hagan visible (poniendo en palabras, con imagenes
u otras formas) aquello que conocen sobre el tema, o lo que recuerdan, o que anticipen
lo que quieren saber. Pueden realizarse en diversos formatos: por escrito, oralmente, 0
utilizando alguna plataforma digital.

Para comenzar una secuencia sobre la luz y las sombras en sala de 5 afos, las e
maestras les propusieron a los nifios pensar en qué cosas ya sabian sobre el tema. La C?"t‘?"@f
actividad se hizo en un encuentro virtual sincrénico utilizando la plataforma de videolla- Vel inicial, sala de
. , in o . 5 afios, en modalidad
madas Meet. Se hizo un registro grupal de lo que los nifios y nifias iban respondiendo que

virtual
luego fue compartido en un aula virtual en la plataforma Google Classroom.

) ) Escuela: Jardin San
Durante el encuentro los nifios tenian preparados elementos para hacer sombras (linter- — partin de Tours.

nas, objetos de distinto tipo) y de esta manera podian ir experimentando y poniendo a  Provincia de Buenos
prueba sus ideas iniciales sobre la luz y las sombras. Se generaron interesantes debates: ~ Aires.

un ejemplo fue que surgio la idea de que necesitamos la luz para hacer sombras y entre

todos pensaron qué tipo de luz podria ser (linterna, vela, el sol, entre otros).
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PARA HACER SOMBRAS NECESITAMOS LA LUZ (PUEDE SER DE LA LUNA, DEL SOL,
DE UNA LAMPARA, DE UNA LINTERNA, UNA VELA, UN FAROL O UN POSTE DE LUZ)

> n B
2 0 o

PODEMOS HACER SOMEBRAS CON UN OBJETO, CON LAS MANOS O CON EL CUERPO

f

MECESITAMOS UN LUGAR DONDE SE PROYECTE LA SOMBRA (UNA PARED, EL PISO, UNA MESA...)

) YRRAS

Produccién grupal inicial

Algunos nifios respondieron con dibujos o por escrito lo que sabian sobre el tema:

Produccién individual inicial

En una segunda actividad, las docentes propusieron a los nifios pensar y registrar de ma-
nera individual qué querian conocer sobre las sombras.

Respuesta de un estudiante ante |a pregunta
<qué quiero saber sobre las sombras?
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Los docentes reflexionan ‘ i

Es complejo aplicar la estrategia con nifios del nivel inicial ya que, por sus caracteristicas evolutivas, el tiempo

de escucha y de atencion es breve. Por lo tanto, nos resulté mas adecuado implementarla en dos momentos
diferentes: pensar y registrar sus ideas y aprendizajes previos, y en un segundo momento pensar y registrar de manera
individual sus intereses sobre el tema. Al final de la secuencia retomamos los primeros registros para que 1os ninos pu-
dieran pensar sobre qué aprendieron.

En este ejemplo la actividad se inicio al comienzo de una unidad sobre la digestion
de los alimentos y se llevd a cabo utilizando la plataforma Padlet como espacio de  contexto: Nivel

registro individual para los alumnos, con la siguiente consigna: Secundario, segundo
afo, asignatura Ciencias
Que ya sé sobre este tema Naturales, en modalidad
Qué preguntas se me ocurren sobre este tema virtual

Qué me gustaria investigar o aprender

Institucion: Instituto

. - Arte nuevo, provincia de
Taller de Ciencias Naturales 2do Ano Cérdoba

Hecho con un guifiay und sonmnsa

Pia maira

Agus

1- Mo mucho Shereo que se como es o S MUy poco, lo bdsico...

2- Mo sé, me gustara aprender proceso desde que dijeris ¢ Eporgque algunas comidas hacen
de todo un poco alimanto. enfermedades? ; porque avecas
3- Trabajar en grupos, “omi pregunta e5 como Se tenes acidez? jporque soio
responder preguntas, hacer producen las enfermadades en algunas personas no pueden

comer Lac?
me gustaria trabajar en equipo o
CON cancienes, No solo copiar

afiches y maguetas ¢l sistema digestivo.

Lo gustania aprender todo
; sobre todo y trabajar con
Macarena * W magueta pero en equipo y con
1-Muy poco plastiling
2-Ninguna

3-Trabajar de a dos o mds

compafieros,hacer actividades Amadeo
¥ juegos, sobre el tema que 1)Se el nombre de algunos de
estemos viendo,escuchar los organos del sistema
madsica digestivo y cudl es su funcidn,
2Mis unta son jComo oS
anﬂbiwp'::s hacen efecto al Recorte del padlet con respuestas de los alumnos.

consumirlos? (Porquéelsiel  mme F |

Lucia
1. no mucho, casi nada

2. la celiaquia (no sé cémo se

Los docentes reflexionan v
Cuando se realiza esta actividad por primera vez, como se ve en este mural, es habitual que muchos alumnos

no sepan qué contestar, pero a medida que se repite este trabajo y se sostiene en el tiempo, dando devolucion a aquellas
respuestas demasiado genéricas, los alumnos van estando mas atentos a sus conocimientos previos y a pensar preguntas
propias sobre los temas de estudio.

-



Episodio 1+

Veo-Pienso-Me pregunto

Se trata de una “rutina de pensamiento” que propone que los alumnos analicen una ima-
gen, que puede ser una fotografia, obra de arte o de otro tipo, describiendo en primer lugar
qué observan, proponiendo luego qué los hace pensar eso que observaron (es decir, qué
infieren o interpretan de aquello que vieron) y, por ultimo, qué preguntas les surgen a partir
de lo que observaron y pensaron.

Es una estrategia interesante para el “antes”, porque permite comenzar el recorrido dando
lugar a las ideas y conocimientos iniciales de los estudiantes sobre el tema que se va a
explorar, aprovechando lo convocante que suele ser trabajar con imagenes potentes y
reflexionar sobre ellas. Invita a que los alumnos puedan trabajar, ademas, en una habili-
dad cognitiva importante: diferenciar las observaciones de nuestras interpretaciones sobre
ellas.

El “me pregunto”, a su vez, da espacio para que los alumnos puedan proponer interrogan-
tes propios y de ese modo comenzar el recorrido desde la curiosidad y el deseo de conocer
mas sobre un tema.

La actividad se realizo para comenzar con un contenido nuevo: el andlisis de las . @
obras del fotografo turco Ugur Gallen. Los estudiantes analizaron una imagen que el ~ omtextos Nivel
, . . . Secundario, quinto afio,
autor posted en la red social Instagram. Trabajar con un posteo en redes sociales fue tam- R S P
bien una manera de estimular una mirada reflexiva acerca de los mensajes que circulan en | ito atyra en modalidad
dichos espacios y mostrar nuevos canales por los cuales los artistas comunican sus obras. — virtual

Instgram e @08 Institucion: Escuela
Escocesa San Andrés,
0 @ udp @ —cr provincia de Buenos Aires

Birusren usde the ige o B3

Qv W

TRUC M ity

Posteo de Instagram que los alumnos
utilizaron para la actividad

Los estudiantes completaron la actividad en un documento digital en forma de tabla con
las tres consignas: “veo” (,que es lo que observas?), “pienso” (¢,que pensas que significa?)
y “me pregunto” (¢,qué te preguntas?).
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VEO

PIENSO

ME PREGUNTO

- Una bafiera dividida en 2.

- Primer lugar un edifico rolo
con la gente bafandose.

- 2 nifias con un adulto.

- Edificios rotos.

- Mifias bafisndose en una
bafiera an mal astada.

- Porotro lado una bafiera
limpia.

- Una bafiera de buena
calidad en buen estado.

- Una casa en buen estado.

- Objetos en buen estado,

Yo pienso gue significa la desigualdad de
ambas folos, En primer lugar parece serun
pais donde la guesra se fleve o esta
flevando acabo v las nifias se toman un
bafia como pueden, En &l fondo se ve
claramente edificios derrumbados, en el
cugrto, las paredes demumbadas y no hay
slemenios Necesarics como por ejgmplo
tpallas y por olro lado un cuarin dentro de
una buena casa en buenas condiciones
con buenas elementos. Yo pienso que la
folo quiere representar las distintas
realidades de las folos y del mundo que
hay un gran numeno de personas con
muchisima dinero y hay muchas personas
que no pueden tener objetos necesanos
para tenes requisitcs basicos para

Los docentes reflexionan

Esta rutina resultd muy util para motivar a los alumnos a investigar sobre el artista y también para que yo pudiera
conocer mas sobre qué piensan los alumnos. Este tipo de actividades permiten a los alumnos expresar y argu-

mentar sus ideas.

Me pregunio si en la primera mitad de
\a foto es una zona de guerra, y ponque
la comparacion en la izquierda no tiene
nifios bafiandose, Me pregunto el estilo
de vida que viven las personas en la
zona de la primera foto, Bl fotografo
habra ayudado a la gente de a fota?

Produccion de un estudiante

v



monitoreamos cOmo vamos

Las estrategias para favorecer la reflexion durante el proceso de aprendizaje invitan a los
estudiantes a hacer una pausa en el camino, mirar hacia adentro y registrar donde y como
estan respecto del “lugar” de partida y de llegada que se habian propuesto. Para ello sera
importante que podamos transparentar o compartir con ellos la hoja de ruta y cuales son
los objetivos 0 metas que esperamos alcanzar, de modo que tengan un punto de referencia
(de manera analoga a cuando usamos el “GPS”) para ir monitoreando su recorrido.

Se trata de propuestas que relevan los aprendizajes del recorrido realizado en pos de que
los alumnos puedan (re)conocerse como aprendices y revisar y ajustar los pasos que tienen
por delante. Por ejemplo, que puedan darse cuenta de qué estrategias ponen en juego
cuando algo les presenta una dificultad o “no les sale”, y evaluar si ese modo de actuar los
ayuda a avanzar en los objetivos planteados.

Ademas, pueden ser espacios privilegiados para que cada estudiante documente, de ma-
nera genuina, su proceso de aprendizaje: aquello que llamd especialmente su atencion, una
conexion con alguna experiencia previa, con otra materia o incluso con algun otro recurso
como una pelicula, imagen o serie. También podran registrar las preguntas espontaneas,
inquietudes o temas que a cada estudiante le gustaria seguir explorando. Asi, ayudamos
a que los estudiantes puedan concebir sus aprendizajes y el camino que recorren para
alcanzarlos como algo propio, que hacen para ellos mismos y no para otros, contribuyendo
a la autonomia y a generar motivacion intrinseca.

Bitacora o diario de aprendizaje

Las bitacoras o diarios de aprendizaje son dispositivos de documentacion para que los
estudiantes narren su recorrido y construyan su relato o “su historia” como aprendices. Se
distinguen por ser instrumentos con consignas abiertas, es decir, con invitaciones gene-
rales para que, por ejemplo, cada alumno “guarde” aquello que, desde su punto de vista,
tiene un valor especial. También se diferencian por ser espacios sostenidos en el tiempo,
que, en general, se presentan en el inicio de una propuesta y se desarrollan hasta el final.

En el caso de las bitacoras, se trata de documentos de caracter publico cuyo contenido es
accesible, en cualquier momento, para los docentes. En cambio, los diarios son, generalmen-
te, producciones de caracter mas intimo a las que, como docentes, podemos acceder previa
autorizacion de los alumnos o0 seleccion especifica de algun fragmento.
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Experiencia

Esta experiencia de bitacora se disefid con el objetivo de ofrecer un espacio siste-
matico para favorecer la reflexion individual acerca de los aprendizajes y de las formas
de transitar la materia. Las consignas se presentaban todos los viernes y se realizaban en
los ultimos 20 minutos de clase, recuperando el trabajo de la semana. Asimismo, desde
la perspectiva docente, se penso para relevar informacion acerca del recorrido de cada
estudiante y, de este modo, realizar ajustes en las propuestas de ensefanza siguientes.

Consignas que recibian los estudiantes

Los docentes reflexionan

Contexto: Nivel
Secundario, primer afio,
asignatura Practicas del
Lenguaje, en modalidad
virtual

Institucion: Colegio Santa
Teresa, Tigre, provincia de
Buenos Aires.

En un contexto de cambio constante y de distancia fisica, como fue el contexto de pandemia, trabajar con esta
bitdcora permitio fortalecer el vinculo entre docentes y estudiantes proponiendo un espacio concreto y sostenido

en el tiempo en el cual expresarse, documentar y compartir.

-
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@ Experiencia

Esta experiencia se presentd como dispositivo transversal a toda la asignatura. Se in-
vitd a los estudiantes a registrar durante todo el semestre de cursada aquellos aspectos
que consideraban relevantes. Cada estudiante podia elegir donde y como hacerlo.

Contexto:
Nivel Superior, asignatura
Desafios Educativos

En el caso que se presenta a continuacion la estudiante optd por el disefio de un sitiowep ~ Reales parala Licenciatura

en la plataforma WIX en Ia que fue relatando sus impresiones y reflexiones después de ¢ Clenciasdela
Educacién, en modalidad

cada clase. .
virtual
. Institucién: Universidad
02103 primer dia de facultad de San Andrés, Victoria,
Achalizode: 26 de jun de 2020 provincia de Buenos Aires

Mis primeros dios de clase siempre e llenan de emociones, el reencuentre con las chicas que
implica muchas ganas de charlar y escuchar historias de los verancs de coda una, Materias
nuevas, y esbe afo lodas de educacidn, increible. Cartuchera nueve, cuadernos en blanco y
los mismes objetivos que siempre van a estar presentes "este afic me comprometo a ser
prolija® o “voy o ser siper organizoda, tener las lecturas al dia, no quiers hacer los cosos a
oltimo momenio”.

Armancamos FAM, Edificio Hirsch, Desafios Educativos Reales, uno maleria que solo con el
nombre era prometedora,

"Hola, buen dia, mientras esperemos que lleguen fodos,
escriban en un papel su nombre y una palobra que describa
cémo llegan/qué esperan de la materia” [Profesora, 2020)

Energin, entusiasme, ganas, intriga, fueren algunas de los palobros que surgieron durante la
presentacion de coda una de nosotras. Creo que lodos esos senlimientos me acompaiiaron a
ley bargo de loda lo cuwrsada ¥ nunca se apogoron,

Dinamica
Una clase donde posd de lodo, entrames, salimos, jugomos, volvimos a enirar, entrevistames,

conGeimos, creamaos, unimas, me fui queriendo que sea lunes oo vezl

Registro en la bitacora de una estudiante
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Listas de cotejo y rubricas

Las listas de cotejo y las rubricas son cuadros de doble entrada que contribuyen a es-
pecificar los resultados esperados en las producciones de los estudiantes. Nos permiten
compartir (y a veces co construir) con los estudiantes los criterios que vamos a tomar en
cuenta para evaluar sus producciones y podemos utilizarlas para que ellos mismos puedan
autoevaluarse y evaluar los trabajos de sus pares.

Las listas de cotejo son instrumentos en los que se presentan las dimensiones o criterios
que vamos a considerar para la evaluacion y, para cada una, se registra su nivel de pre-
sencia 0 ausencia en los trabajos de los alumnos.

Las rubricas son parecidas a las listas de cotejo, pero afiaden la descripcion de los distintos
niveles de desemperfio de cada dimension a considerar. El cruce de dimensiones y niveles
define las celdas. En cada celda se incluye una descripcion de las principales caracteris-
ticas de un producto o desemperio para ese nivel de logro correspondiente, de modo que
muestren una progresion desde l0s niveles inferiores a 10s superiores 0 viceversa.

En ambos instrumentos, se puede agregar un espacio para incluir comentarios u observaciones.

Luego de finalizar una unidad, la docente elabor6 una lista de cotejo con diferentes
temas o afirmaciones relacionadas con los aprendizajes buscados. Los alumnos
debian marcar con una “X” si lo sabian, si creian que lo sabian o0 si no o sabian.

Contexto: Nivel
Secundario, tercer afo,
asignatura Ciencias
Cuando se presentd la consigna, se dedicaron unos minutos a que los estudiantes com- SOCia'eSj en modalidad
oletaran la lista de cotejo de manera individual para, luego, compartir con el grupo total lo €7

que habian registrado. Institucion: Colegio Santo

Tomas de Aquino, Ciudad
Autonoma de Buenos Aires

Losé Creoquelosé Nolo sé

Quién descubrié América X

Quién se establecié en primer lugar para a
corona portuguesa y en qué momento

Qué tratado se tuvo en cuenta para fijar su
instalacién en el continente

Funcionamiento y caracteristicas politicas
de las colonias

Caracteristicas sociales de las colonias X

Caracteristicas econémicas de las colonias X

Ejemplo de lista de cotejo completada por una estudiante

-



Los docentes reflexionan

Episodio 1+« Metacognicién

Uno de los elementos mas valiosos de esta actividad fue implementarla en dos momentos diferentes: al inicio y
al final de la unidad. En el inicio, el objetivo fue explicitar los temas que se trabajarian en las siguientes clases, a
modo de hoja de ruta, y que los estudiantes reflexionen sobre sus conocimientos previos. En el final se busco retomar ese

registro para que los alumnos cuenten con una instancia de autoevaluacion.

Experiencia

Como actividad de autoevaluacion al finalizar una unidad, la docente realizo con los alum-
nos una lluvia de ideas sobre los aprendizajes esperados. Se les propuso que entre todos
revisaran las clases y determinaran qué se habia propuesto realizar y aprender en cada una.

La elaboracion de la lista con los alumnos fue una parte importante del ejercicio, ya que pro-
ponerles identificar aquello que debian aprender es en si misma una instancia metacognitiva.

Luego, los estudiantes completaron individualmente la lista de cotejo autoevaluando cuan-
to habian comprendido cada contenido.

Lista de cotejo de un estudiante de

Contexto: Nivel
Secundario, cuarto y
quinto afo, asignaturas
Fisica y Quimica, en
modalidad presencial

Institucion: Colegio San
José, Rojas, provincia de
Buenos Aires

la materia Fisica
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Finalmente, la docente propuso la rutina de pensamiento “conectar- ampliar- desafiar” en
la que los estudiantes tenian que explicar como se conectaba lo aprendido con otros temas
que sabian de antes, identificar en qué se habia ampliado su conocimiento del tema y, por
ultimo, mencionar qué les resultaba aun un desafio.

Lo cossche Coal LS SCURIGES ,POE EwmrPlo, DE Ly
e o ouy SRR

Boreld & cosedlo o8 Soulio, soueie 1m’x=ia.

L T T P T

TaLlA

b g i

Ejemplos de producciones de los estudiantes (Quimica)

Experiencia

La actividad fue propuesta cuando la docente identifico que, durante el desarrollo de
un tema, los estudiantes tenian varias dificultades e inquietudes para resolver un cierto
tipo de ejercicios. Ante esto, decidio explicar de nuevo los pasos de estos ejercicios “en : .
. , o ] asignatura Introduccion
abstracto”, sin resolverlos, dando algunas pautas sobre qué procedimientos serian apro- |, Fisica en modalidad
piados e invitando a que cada uno pueda repensar lo que realizo bien y lo que ain tenia ~ virtual
que aprender o practicar.

Contexto: Nivel
Secundario, cuarto afo,

Institucion: Colegio
A partir de estos pasos, la docente elabord una rubrica e invitd a que cada estudiante la ~ Cardenal Copello, San

completara y autoevaluara su desempefio al resolver estos ejercicios. Fernando, provincia de
Buenos Aires

Autoregulacion del aprendizaje del tema

Publicado el 6 may (Ultima modificacion: 15:36)

*Leer con atencion.

* marcar con una cruz la casilla que consideras que te encontras, al
realizar la actividad num 6 (MRU Ejercitacion).

*Reflexiona sobre como vas con el aprendizaje de este tema...

¢Que podes hacer de tu parte para mejorar, en caso que lo necesites?



Encuentro los | Si, los b S|, con algo de | Encuentro No los
datos en el encuentro @ ayuda algunos pero no | encuentra
enunciado identifico solo los identifico
Convierto las | Reconozco x Necesito que Reconozco No me doy
unidades de cuales tengo me digan cuales tengo cuenta qué
medidas que pasary lo | cudles lengo que pasar, pero | unidades lengo
sé hacer que pasarylo | no sé& como que pasar
hago
Realizo ol Vuelco sin Vuelco parte de | Necesito ayuda | No puedo
esquema ayuda todos los datos del para poder volcar los datos
los datos que enunciado en volcar los datos | en el esquema,
rescato del un dibujo, con en el esquema | alin con ayuda
enunciado en algo de ayuda
un dibujo b
Aplico la Séreemplazar | Sé reemplazar | Necesito ayuda | No sé como
formula de los datos en la | algunos dalos para reampiazar los
mavimiento fdrmula y de la fdrmula. reemplazar los | datos en la
calcular MNo se como dalos en la fdrmisla adn
calcular formula v lueoo | cuando me ko

Consigna y ejemplo de ribrica marcada por un

alumno luego de autoevaluarse

En ocasiones, las estrategias para favorecer la metacognicion durante el proceso de apren-
dizaje retoman en una, dos 0 mas instancias las consignas propuestas en la etapa de
inicio. De este modo, lo que se busca es ir tomando diferentes “fotos” del aprendizaje de
los estudiantes a lo largo del tiempo para que, en una etapa posterior, puedan reflexionar
sobre las relaciones que encuentran y 1as nuevas preguntas o inquietudes que les surgen.

En particular, las listas de cotejo y las rdbricas son instrumentos Utiles para reflexionar
sobre lo aprendido que también pueden ser utilizadas en la etapa del “después”, tal como
presentaremos a continuacion.

Episodio 1+« Metacognicién
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reflexionamos sobre
lo aprendido

Las siguientes estrategias ayudan a que los alumnos puedan hacer una pausa y reflexionar
sobre lo que aprendieron, identificando qué conceptos tienen claros y sobre cudles adn
tienen dudas, volviendo a sus ideas iniciales, observando qué dificultades tuvieron sobre
el proceso o0 anticipando proximos pasos. Algunas de ellas, como los “tickets de salida”,
pueden servir como cierre de una clase tanto presencial como virtual.

Ticket de salida

Se trata de una actividad breve que se realiza al finalizar una clase o encuentro con el fin de
que los estudiantes puedan reflexionar sobre aquello que aprendieron a partir de distintos
disparadores (por ejemplo “1 idea que me llevo de la clase de hoy” o “Algo que le contaria
a un compariero que no pudo venir sobre lo que aprendimos”). Es un buen modo de cerrar
la clase dandole el protagonismo a los alumnos y a su proceso de aprendizaje.

Puede hacerse en distintos formatos: escribiendo en un papel que se entrega al docente,
en el cuaderno o un diario de aprendizajes, en el chat en formato virtual, en una plataforma
colaborativa como Padlet u otros.

Los alumnos pueden indicar sus nombres al completar el ticket, o también puede llevarse
a cabo la actividad de forma anonima. En esos casos en que los alumnos no indican sus
nombres es importante acompaniar la consigna explicando que el foco esta en aquello que
completan como forma de tomar una “foto” del proceso de aprendizaje grupal para poder
hacer ajustes 0 cambios en el futuro. @)

Los docentes pueden comenzar la clase siguiente leyendo algunos de los tickets de salida

de la clase previa como modo de dar continuidad a la secuencia didactica. Contexto: Nivel

Superior, asignatura
Ciencias Naturales y su
Didactica del Profesorado
para el Nivel Primario, en
modalidad virtual

Al final de un encuentro sincronico en formato virtual en el que trabajaron el concep-
to de analogias y su utilizacion en la ensefianza, la docente les propuso a las alumnas
que filmaran y subieran a la plataforma Padlet un breve video reflexionando sobre lo que  Institucion: Ispi 9156,
aprendieron en la clase. Las orientd con las siguientes preguntas guia; ;,Qué aprendiza- ~ Nuestra Sefora del
jes logré en esta actividad? ;Qué de lo que aprendi podria explicar a un compafiero y/o ~ ~&rPetuo Socorro,
alumno si me lo solicita? ;,Qué aspectos del tema ain me generan dudas? ;Como podria provincia de Santa Fe

0



aclararlas? ¢Que aporté como alumna al desarrollo de esta actividad que hicimos en esta

clase y qué aportaron mis comparieros?

Pensamos sobre el proceso de aprendizaje-3° ano

Videa = 0121

PO O A Imagen del mural colaborativo con los videos de

las alumnas

Los docentes reflexionan

El uso de videos “caseros” (filmados con el celular y luego compartidos) es un recurso interesante para que 0s

\/
v

estudiantes aprendan a comunicar oralmente aquello que aprendieron, una habilidad que contribuye a afianzar lo estudiado.

Esta actividad se realizd dentro del aula, luego de que los alumnos realizaran un

examen escrito sobre la asignatura Ambiente y Sociedad, el primero después de un
ano de virtualidad. Los estudiantes reflexionaron sobre qué dificultades tuvieron antes y/o
durante la evaluacion, analizaron como podrian solucionarlas y pensaron cémo podrian
prepararse mejor en una futura oportunidad.

La consigna tuvo dos preguntas:
¢Qué dificultades tuvo para mi la realizacion de este examen?
¢De qué manera podria solucionar estas dificultades para el proximo examen?

Las respuestas de los estudiantes fueron un punto de partida para que la docente pudiera
revisar algunos aspectos de sus clases previas y las consignas del examen propuestas. Al
mismo tiempo, sirvieron como puntapié para que pudiera tener conversaciones valiosas
con ellos acerca de como estaban organizandose para estudiar la materia. El hecho de que
los mismos estudiantes tuvieran que proponer como resolver las dificultades con la mirada
puesta en el futuro fomenta el desarrollo de la autonomia para aprender.

Contexto: Nivel
Secundario, asignatura
Ambiente y Sociedad, en
modalidad presencial

Institucion: Instituto
Salesiano Pio IX, provincia
de Corrientes
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Producciones de los estudiantes l




Episodio 1+« Metacogniciéon

Los docentes reflexionan

Sugerimos darles un breve tiempo de recreo a los alumnos, luego de realizar el examen, para que puedan res- #
ponder mas descansados las preguntas de reflexion.

En esta clase virtual sincronica se combinaron los tickets de entrada y salida utilizan-

do la herramienta Google Jamboard para armar un mural colaborativo digital. S N

Superior, asignatura
Al comienzo los alumnos recuperaron sus ideas iniciales sobre el tema con la consigna “Lo ~ Aplicaciones de la

que alguna vez escuché” completando una tarjeta (tipo “post-it”) y colocandola en el mural .~ Electronica ala vida
digital, en modalidad

Luego de la clase, como ticket de salida, los alumnos completaron una segunda tarjeta con ~ virtual

la consigna “Lo que hoy entendiy le puedo explicar a mi hermano y/o vecino”. I[nstitucion: EEST NI “Ing,

La herramienta de los post-its digitales permite compartir las reflexiones individuales y :JVOB”dO 'M:T'O' provincia
0 n P ; € buenos Alres
visualizar lo que construyeron como grupo, asi como retomar los aportes como cierre de

la clase, comentando sobre las similitudes y diferencias entre lo que respondieron los
distintos estudiantes.

Digitales 5°1"-Reunion digitales 12-5 @ ¥
b> R = @, Establecer fondo Borar maco
COMELEDTAS
LOCACAS: lenguaje binaria,
o codificador,
’ :lmrm decim
mal,
sistemna S T
Sistarma binati, hexadeci Py
b hexadecimal, compuerias logicas ::
[ Dy—— AND, NOT ¥ OR, e
o octal, computrtas
s .
B rhogem i 8 ey, [
i wEE RS
i e ) AT
el =
ro B b wa
. e ey mE
Yrgeeas, binarios
e G untema mdmﬂ:
gl sevmnie e e L
* ENTRADA: Lo que ; )
. alguna vez escuche Mural colaborativo con las tarjetas

de todo el grupo de estudiantes

Los docentes reflexionan

Tomamos conciencia de la importancia de tener este tipo de retroalimentacion tras cada clase, porque guia a la #
evaluacion y nos permite realizar correcciones al rumbo de la planificacion preparada.

-
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En este caso, se realizo una actividad de cierre en pequefios grupos para reflexionar . ';
sobre la comprension de los distintos métodos de ensefianza que se trabajaron en la ~ ContextosNivel =
. , . . L Superior, taller Didactica
asignatura. Cada grupo debia elaborar su ticket de salida eligiendo uno de estos formatos: de la Biologia para el
un hilo de Twitter o un meme. En ambos casos debian luego explicar por que habian elegi-  py,fesorado de Biologia
do ese formato para reflejar lo aprendido. para el nivel secundario,

o modalidad virtual

Institucion: ISP N° 2
“Joaquin V. Gonzalez"
Rafaela, provincia de

Hilo

Santa Fe
Hilo de Twitter elaborado por un grupo de estudiantes
+ Estadio de operaciones légicas formales; Es la =
_— : Compaiiero de clases:
Uitima etapa de Piaget En esta los ya -¢Como te fue en el examen
adolescentes presentan una mejor capacidad de de quimica orgénica?
abstraccion, un pensamiento mas cientifico y una Yo: - ;Era orgénica?
mejor capacidad para resolver problemas
hipotéticos

Me dijiste que Lo va a hacer,

mi bebé iba a W ahoro
ag::;i:;? con solo 4 afnos.

Memes elaborados por otro de los grupos, junto con la
justificacién de por qué eligieron este formato.
T —



Los docentes reflexionan

Hasta ahora les venia dando un cuestionario de cierre, pero en esta oportunidad me animé y abri la propuesta a otros
tipos de recursos que pudieran dar cuenta de la comprension. Senti que se renovaba la esperanza en los estudiantes
cuando cambié mis estrategias, porque permitio surgir la creatividad y que pudiera entrar “lo nuevo” a las aulas. Realmente
fue muy inspirador ya que permitid mucha interaccion entre ellos al comentar los trabajos de los comparieros. Fue importante
pedirles que expliquen por qué eligieron ese recurso, porque alli surgié algo muy rico del orden de la metacognicion. Ademas,
en esa instancia aproveché para preguntarles como se daban cuenta que habian aprendido y como lo habian aprendido.

- Semaforo

Se trata de una actividad en la que los alumnos deben completar los tres colores del se-
maforo para pensar sobre lo aprendido: rojo (aquello que no comprendieron aun), amarillo
(aquello sobre lo que tienen dudas o aun necesitan ayuda) y verde (aquello que entendieron
bien y se lo podrian explicar a otros).

La metafora del semaforo como ordenador de transito propone detenerse, mirar a ambos lados,
y cruzar. Del mismo modo, el semaforo para el aprendizaje ofrece una instancia para hacer
pausa, revisar a los distintos “lados” del recorrido y, luego, “cruzar” a la siguiente propuesta.

En esta experiencia, los nifios de 5to grado trabajaron con la estrategia del seméaforo

en el marco de una unidad didactica de Giencias Naturales sobre los fenomenos del calor, ~ ~omtextos Nivel

Primario, quinto grado,
Si bien la actividad se presentd en diferentes formatos —quienes trabajaron en modalidad ~ asignatura de Ciencias
presencial 1a realizaron en fotocopias, mientras que quienes trabajaron a distancia com- Natura'?s' en .mOdal'dad
, . . . . presencial y virtual
pletaron un documento en linea—, todos los estudiantes trabajaron con la misma consigna.

Los d ¢ . f instanci | wdiant , | Institucion: Escuela
0S docentes a cargo Se propusieron ofrecer una instancia a 10S estuaiantes, previa a ia Scholem Aleijem, Ciudad

evaluacion bimestral del area, para que puedan reflexionar sobre sus aprendizajes e identi- A t6noma de Buenos
ficar qué temas conocian bien, cudles les generaban dudas y cuales consideraban que ain ~ Aires

no habian comprendido. Ademas, agregaron una cuarta consigna al semaforo que invitaba

a los estudiantes a revisar su recorrido y elegir qué estrategias podrian implementar de

cara a los proximos pasos en la asignatura.

Verde: ¢Qué cosas aprendi sobre este tema?
Amarillo: ¢Qué cosas me generan mas dudas?
Rojo: ¢Qué cosas todavia no entiendo?

Ademas, en este caso, luego de completar el seméaforo los docentes invitaron a los alum-
nos a responder la siguiente pregunta ¢qué actitud puedo tomar revisando mi semaforo?
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Una vez completada la actividad, los docentes identificaron que, en algunos casos, los es-
tudiantes habian tenido dificultades para comprender el objetivo de la propuesta y elaborar
respuestas especificas y personales que den cuenta de su proceso de aprendizaje. Ante este
escenario, decidieron ofrecer retroalimentacion para acompanar a los estudiantes y brindar
una instancia mas para que, quienes lo desearan, contintien completando las consignas.

Cuando escribimos las consignas notamos que el semaforo “tradicional” tiene, en la parte superior, la luz de color

rojo. Como en esta propuesta de trabajo dicho color representa los aspectos que aun no se comprenden, con-
sideramos que lo mejor era comenzar determinando aquello que si pueden hacer o aquello que reconocen que lograron
comprender y que, por lo tanto, los hace sentir mas seguros. Por ese motivo, acordamos junto a los estudiantes invertir
los colores y hacer su propia version del semaforo.

Los docentes reflexionan v

L0k cosas aprendl Sobed SEle bamaT

Aprendi el equilibrio térmico,aprendi cuando se tiene que usar cada
termdmetro y sus nombres y aprendi sobre las particulas,

£ 0l cosas me generan dudas todavia?

Me genera dudas lo de cuando se empafa el espejo y despuds se vuslven liquidas y me
Marea un poco 8e lema. A veces se ma mezcla cuands los objelos pierden calor i
cuando ganan

20 cosas todaria o endiendo?

Mo entiendo bien por que con el tema de la ducha las gotas se vualven
liguidas en el espejo.

£Chnd Actingd pusedo lomar reviaando mi semalor?

Puedo ponerme a estudiar y repasar los temas gue me generan dudas y lo
que no entiendo. Para eso puedo concentrarme en repasar el material de
estudio de la carpeta v el classroom.

Ejemplo de respuesta de una estudiante al semaforo en modalidad virtual

| - — £ sty ooz aprendl stdve eln hema”
\ ../ $eBRE  Lor ORBDor L L.56,A5B85 Lo GRaDes)
- g !
¥ F Loy TemmamiTeas, Lot PasToubis Cofing Loy Gl
/ VoIS
L TR F 1 £ Ot conos ma genorad dudas todirda?
- ¥

£l MEAL $; I~.;_},‘,:_]1:' o Ne.

) £ O cosad 1ndavia no entienda?
wf B i

‘ (O actitud puedo omar revisanda mi semilomT

cuf ESIA gasiadle REN:)

Ejemplos de respuestas de estudiantes al semaforo en modalidad presencial



Ejemplos de respuestas al semaforo en modalidad presencial

Esta Ultima produccion, con intervencion de la docente que repregunta, nos muestra como,
en algunos casos, la actividad del semaforo puede ser una instancia para iniciar una con-
versacion (por escrito, como en este caso, u oralmente) con aquellos estudiantes que
necesitan un acompanamiento mas cercano.

Experiencia

Se tratd de una experiencia institucional, realizada en las tres salas del jardin. Luego de
finalizar las actividades del dia, sentados en ronda, las docentes propusieron a los nifios
que completaran un cuadro (donde estan las fotos de los integrantes del grupo) con caritas
y/o fichas con los colores del semaforo: rojo, amarillo y verde, valorando como se sintieron o
como les resultaron las actividades realizadas respecto de las actividades realizadas.

En la sala de 3 afios los nifios eligieron una carita para responder: como me senti hacien-
do esta actividad? (cara feliz, cara triste)

Episodio 1+ Metacognicion

Contexto:

Nivel Inicial, salas de 3,
4y 5 afios, en modalidad
presencial

Institucion: Jardin
Bartolomé, provincia de
Cérdoba

o>
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En la sala de 4 y 5 los nifios trabajaron con un cubo con los colores del semaforo y con
fichas de los diferentes colores. Cada nifio tenia un momento asignado para hacer una de
estas dos opciones: tirar el cubo y, a partir del color que le tocara, responder a la consigna
propuesta, o bien elegir una ficha de un color y responder la pregunta correspondiente.

Las preguntas fueron:

* Rojo: ¢Qué actividad es la que menos me gusto?

* Amarillo: ;Qué actividad es la que me gustdo mas o menos?
« Verde: 4Qué actividad es la que mas me gusto?

Todos los nifios participaron, relatando las actividades que hicieron en la sala y expresando
sus sentimientos y preferencias sobre lo que habian vivido.

Los docentes reflexionan

El dado resulta ser un recurso Util para asignar una pregunta a cada nifio, darle un tinte lidico y asegurar la parti-

cipacion de todos, haciendo que el objeto circule en la ronda. Recomendamos trabajar primero con dos colores (rojo y verde)
y luego incorporar el amarillo, una vez que los nifios hayan comprendido la dinamica de la actividad. Es importante dar
tiempo para que los nifios se expresen luego de cada pregunta de modo que puedan compartir lo que pensaron y sintieron.

Semaforo para la sala de 4y 5: cubo y fichas de tres colores

En la sala de 3 los nifios usan las caritas (emojis) expresando como se sintieron en las
distintas actividades que quedaron registradas en la sala.

Producciones de los alumnos. Sala de 3 afios



En esta actividad el semaforo se utilizo como estrategia para orientar la lectura com- c ;
\ . . , n o
prensiva de un texto informativo. Los alumnos tenfan que subrayar partes del texto con ~ —°""teXt©

, . o Nivel Primario, quinto
diferentes colores de acuerdo a su nivel de dificultad: afio, asignatura Practicas

del Lenguaje, en

Subrayo con verde lo que voy entendiendo , ,
modalidad presencial

Subrayo con amarillo lo que me genera alguna duda

Subrayo con rojo lo que no entiendo Institucién: Colegio San

José, Tres Algarrobos,
Luego de subrayar, los alumnos se agruparon en duplas. Se les propuso que compararan  oyincia de Buenos Aires

sus marcas, buscaran qué tenian en comun y conversaran para intentar buscar juntos
respuestas a sus dudas.

Imagenes de los nifios subrayando con los colores del semaforo

Los docentes reflexionan

Combinar la estrategia del semaforo individual con el trabajo en parejas potencia el intercambio y aprendizaje &
entre pares, dando un excelente punto de partida para la discusion y toma de conciencia sobre qué comprendio
cada integrante de la dupla.

-
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Experiencia

La actividad del seméforo se utilizo al final de una experiencia de laboratorio en la

Contexto:

Nivel Secundario,
asignatura Ciencias
Naturales, en modalidad
hibrida (algunos alumnos
en la escuela y otros
conectados desde sus
casas por videollamada
usando la plataforma
Meet), clase de Ciencias
Naturales

que los alumnos aprendieron sobre las partes y los usos del microscopio optico. Los
alumnos completaron el semaforo indicando lo que habian entendido sobre el tema y
aquello que aun les resultaba confuso.

Centro Educativo
Jerarquicos

Producciones de distintos alumnos

Ademas de servir para fomentar la reflexion de los propios alumnos sobre sus aprendiza-
jes, el semaforo resulta una estrategia sumamente (til para nosotros como docentes. Nos
permite darnos cuenta de qué conceptos de la clase no fueron comprendidos o resultaron
dificiles para los alumnos y poder retomarlos en una clase siguiente. Como muestran estas
respuestas, en este caso es importante que la docente pueda volver a explicar las partes
del microscopio dado que varios alumnos coinciden en que no las comprendieron bien.



oAs.21

La rutina de pensamiento 3,2,1 invita a los estudiantes a registrar sus ideas y conocimien-
tos respecto de un tema estableciendo asociaciones con palabras, imagenes, preguntas,
metaforas, entre otras opciones posibles. Los docentes pueden elegir distintos disparado-
res para ese “3, 2, 1” de acuerdo a sus necesidades y objetivos.

Puede implementarse en el cierre de una unidad o proyecto, o también usando la estrate-
gia del “puente 3-2-1” en el inicio y el cierre. De este segundo modo, también promueve la
reflexion sobre las relaciones que encuentran o el puente que construyen los estudiantes
entre lo que registraron en ambas instancias, favoreciendo asi la mirada acerca del propio
recorrido de aprendizaje.

Una consigna posible, para la version “puente”, podria ser la siguiente: 3 ideas, 2 pregun-
tas, 1 metafora.

N 4
) (&
2\ 4
J -
2\ 4
J -

En general, se recomienda implementar el puente en periodos de trabajo que van mas
alla de lo que sucede en una clase para que los estudiantes cuenten con mas tiempo para
reflexionar sobre su proceso de aprendizaje.
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Experiencia

La actividad se llevo a cabo en el cierre de una unidad de varias asignaturas en
segundo, tercer y sexto afo, con pequefias variaciones de la misma consigna. Los
estudiantes respondieron utilizando la plataforma Padlet.

Contexto: Nivel
Secundario, propuesta
institucional
implementada en

Segundo afio Tercer afio Sexto afio diferentes afios y areas
Matematica Fisica Matematica Biologia - Fisica en modalidad virtual
3-2-1 3-2-1 3-2-1 3-2-1 3-2-1 Escuela: Colegio Don
- Tres cosas - Tres cosas - Tres cosas - Tres datos - Tres cosas Bosco, Bahia Blanca,
que aprendi que aprendi que aprendi nuevos que que aprendi

- Dos preguntas provincia de Buenos
que aun tengo Aires.

- Una reflexion

gue me surge

- Dos preguntas - Dos preguntas - Dos preguntas aprendi
que aintengo  que alntengo  que alntengo - Dos cosas
-Algoqueain  -Algoqueadn  -Algoqueain  que me intrigan
no se muy bien  no se muy bien  se muy bien sobre el tema
- Algo que adn
no comprendi
del todo

Trabajar con este tipo de propuestas en diferentes anos y de manera sostenida en el tiem-
PO es importante porque genera una cultura en la escuela que fomenta la reflexion sobre
el aprendizaje en todos los espacios. Ademas, permite que los estudiantes vayan constru-
yendo el habito de pensar sobre lo aprendido.

« ¥ Recorriendo la Emergencia climatica

i " =

1 reflexién sobre los
eventos climaticos
extremos

3 cosas que aprendi
durante el recorrido

2 preguntas que aun

£ Anciymous Do
Lautaro
- Pariodos climdticos que

2 Anonymous
Lautaro

= (Por qué se siguen permitiendo

ocwrieron en nuesira histonia, irregularidades en distintos Personalmente creo que para

- Factores que promueven el procesos si ya estd comprobado mejorar la situacién climdtica
cambio climatico. su encrme impacto ambilental? actual debe realizarse un trabajo
- Bases gue contribuyen al efecto - (Existen otras energias

conjunto entre goblemos,
empresas y OMGs, para asi lograr
un cambio drédstico en poco
tiempo y evitar consecuencias

| irreversibles.

"amigables” con el medio ambiente
ademds de las mds populares
{solar, edlica, geotérmica,
mareomotriz, blomasa, etc?

| Anonymous o

W} educaguite2020 <mo

Mazarena 5l hoy algunas mas. ya 185 veremos

- Quié es ¢ fa de an |3 unidad de energia,

excantricidad. 50 .
- Qué factores contribuyen al Mazarena

aumento de GET en ta atmdslera,

P edbm s e

Antae do dar md eaflggidn, quiero

Padlet que completaron los estudiantes en el area de Ambiente

-



e
\:} 3 - 2 - 1 Evaluacién Tema

3 - Tres COSAS QUE
APRENDI (o reaprendi o
aprendi mejor)

2 - Dos PREGUNTAS
QUE AUN TENGO

1 - Una REFLEXION

Me divierti an las clases mientras

aprendia y profundizabo conceptos
Cual €5 ko ouinta fuerzs aprendia y profundizoba conceptos,

todo gracias a las distintas dndmicas,

fundamental del unversas? Por gue B

Aprendl de las fuerzos

y ol entusig

) no de o profesora
tearin de cuerdas implice lo presencia ! profes

fundomentales del universg

guir incorporando

Espero |

die nuevas dimensiones?

Profundice en la energia ascura, lo

conocEmigntos de fisica ton

materia oscura, ¥ €l ongen de

nteresantes como los wistos en esta

universa. ¥ regprendi la historia de la

fisica

La teoria de cuerdas 5 real?
Lo rmecdrica cudntica $¢ pusde

aplicar a la vida cotidiona?

primenrg porte

Estoy conforme con esta

Aprendl mas histornd sobre la

modobdod, odemas creo gue funciona

historia de o fisica Una pregunta que fengo es si hobrg 3
mas vide fuerg del planeta tierrg v

ofra es =i existen realicodes parclelas

muy bien con los temas vistos

Sobre lo fecnio de cuerdas

¥ porg que sirve el LHC

Me gusta y estoy conforme con

este método de oprendizaje

- Aprendi scbre lo teoria de Sviremos en otno universss

cuerdas no terming de entender la teoria del

Ave gusta mucho esta modalidad,

= Degcubn sobre ¢l LHC v entendi

gato en ko cajo

me parece mas did

tica la chase y

que era

- Cue fue el Big Bang en especifico en lo presenciolidod e3 perfecto

Que poso 5 entramas sn m

Padlet que completaron los estudiantes en el area de Fisica

Los docentes reflexionan

El compartir las respuestas en el Padlet permitio que los estudiantes puedan leer y conocer las respuestas de &
sus compareros y esto favorecio la reflexion colectiva. Es importante generar espacios para socializar estos procesos.
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En esta actividad los estudiantes reflexionan sobre sus aprendizajes respondiendo a
na serie de preguntas que los invitan a revisar distintos aspectos de sus aprendizajes.
Puede hacerse al final de una clase o cuando se termina una unidad tematica.

@ Experiencia
La actividad se uso para que los alumnos pudieran autoevaluarse luego del primer

trimestre de clase en distintas materias, respondiendo a las preguntas planteadas.
Fue importante poder aclarar que se trataba de una reflexion propia que iba mas alla de la
mirada del docente o de la calificacion que podian obtener y que tenia el objetivo de que
pudieran mirarse a si mismos/as y a su aprendizaje en cada asignatura.

Escalera de la metacognicion
u

Aprendi que existen técnicas para manejar el
estrés mal (distrés) y que las pude poner en
practica en diversas ocasiones y que me
ayudaron a sentirme mejor.

Respuesta de un alumno utilizando la escalera de metacognicion L

Contexto: Nivel
Secundario, propuesta
institucional
implementada de primero
a sexto, asignaturas
Historia, Economia 'y
Literatura, en modalidad
virtual

Escuela: Colegio St.
George's North, Los
Polvorines, provincia de
Buenos Aires



Episodio 1+ Metacognicion

ESCALERA DE LA METACOGNICION

Pude aplicar estas nuevas
técnicas aprendidas en el
cierre del trimestre, sobre
todo, junto con las tareas
para el colegio entregadas
diariamente.

utilizar lo que
he aprendido?

¢En qué otras
ocasiones voy a

La materia me hizo “aprender a
aprender”, lo que me ayudé en
muchas materias, y me ayudé a
entender y descubrir diferentes
maneras de estudio y organizacién
general y profundizad

¢Para qué me
ha servido?

Lo que me resulté mas facil fue graficar mi
informacién de una manera atractiva en muchas
tareas, junto con escribir el Essay. Se me hizo
muy dificil organizarme para hacer el summary, y
la presentacion de los “other treaties” junto con
comprender el analisis de los cartoons
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Aprendi acerca de los Big Three (Peacemakers),
siendo Wilson, Clemenceau y George, junto con
caracteristicas sobre el tratado de Versalles, como el
mismo impacto a Alemania, y otros tratados que
fueron creados, en los que the League of Nations
tuvo mucha participacion

:Qué he hecho
o he aprendido?

Respuesta de una alumna utilizando la escalera de la metacognicion

Los docentes reflexionan

Como docentes aprendimos que muchas veces los alumnos aprenden cosas que nNo esperamos, surgen nuevas
preguntas cuando tienen la libertad de preguntar, trabajan mejor cuando entienden que es para su propio beneficio y
desde SU propia experiencia individual con el aprendizaje.

o>
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Recomendaciones de viaje

¢Qué consideraciones tener en cuenta cuando queramos implementar estas y otras
estrategias de metacognicion en nuestras clases? A partir del didlogo entre docentes y del
intercambio de experiencias les proponemos esta serie de recomendaciones para la practica:

Para que este tipo de actividades salga bien es esencial planificarlas como parte in-
tegral de la unidad didactica, destinandoles diferentes momentos y tiempo suficiente.

Es comun que los estudiantes al principio no comprendan bien el sentido de lo que les es-
tamos proponiendo dado que no suelen estar familiarizados con este tipo de trabajo. Por
es0, es clave dedicarle tiempo suficiente a explicar las consignas, haciendo claro el propo-
sito de cada una'y el valor de desarrollar la habilidad de “aprender a aprender” como llave
para la vida. Aqui es necesario que podamos explicarles que en este tipo de actividades
no existen respuestas correctas o incorrectas sino que se trata de un proceso interno en el
que cada uno tiene que responder lo que piensa, atendiendo a lo que solicita la consigna.

Para cada actividad, sera importante dar orientaciones sobre qué tipo de respuestas
se esperan, dando ejemplos si es necesario. Una manera de hacerlo €S que nosotros
como docentes podamos modelizar el tipo de introspeccion que se propone, ofreciendo
una respuesta posible.

Al comienzo, es habitual que los estudiantes respondan a las actividades metacognitivas
de manera genérica (por ejemplo “no tengo ninguna duda”, o “entiendo todo”). En esos
casos, podemos pedirles que nos cuenten con mas detalle lo que piensan, repreguntar
sobre lo que respondieron o invitarlos a buscar una evidencia concreta de lo que dicen.

A medida que se van repitiendo estas actividades en el tiempo y a partir de nuestras
intervenciones, los alumnos van desarrollando la capacidad de pensar sobre su propio
aprendizaje, una capacidad no intuitiva que, como otras, también se aprende.

El trabajo con estas consignas es “una moneda de dos caras”. Si bien son actividades
enfocadas en el proceso de aprendizaje de los alumnos que buscan que ellos/as vayan
construyendo su propia autonomia como aprendices, también nos brindan informacion
valiosa sobre nuestra propia practica como docentes. Nos ayudan a hacer un alto en
el camino y a ver donde estamos parados antes de seguir adelante en el apuro de
continuar con el programa establecido, revisando si hay algun contenido que reponer, Si
alguin estudiante necesita acompariamiento especial 0 si precisamos hacer ajustes en
la planificacion de lo que sigue. Nos permiten “tomar la temperatura” de como vamos y
tener un espejo de lo que sucede en nuestras clases.

En general estas actividades son especialmente Utiles porque son sencillas y nos per-
miten conocer mejor a los alumnos y sus intereses, y saber qué funciond de lo que
ensefiamos y qué debemos mejorar o seguir profundizando.



Episodio 2 « Diversidad

Episodio 2

¢Qué sabemos sobre
la ensefianza para la
diversidad? ¢Como
ensenar en aulas
diversas?

\/\/
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Introduccion

La escuela moderna, nacida a la luz del surgimiento de los Estados Nacionales, se fundd
bajo un mandato homogeneizador en el que la educacion actuaba como un factor de in-
tegracion y cohesion social de poblaciones econdmica y culturalmente diversas. Integrar
a la poblacion significaba, entonces, garantizar su acceso a la escuela. Actualmente, ese
paradigma ha cambiado. Garantizar el derecho a la educacion implica no solo el acceso a
la escuela sino lograr que todos los nifios, nifias y jovenes, aprendan saberes relevantes
que les permitan prepararse para la vida y ejercer una ciudadania plena. ¢Pero como lograr
que todos aprendan? ;Qué nos dicen las investigaciones sobre las mejores estrategias
para ensefiar a estudiantes de contextos, intereses y perfiles de aprendizaje heterogeneos?

¢Qué es la ensefanza para la diversidad?

La ensefianza para la diversidad se inscribe en el enfoque de la educacion inclusiva, que
parte de la concepcion de que todos los sujetos son capaces de aprender y que cada
uno posee un conjunto de caracteristicas y habilidades que lo diferencian de los demas,
que han de ser estimuladas y acompanadas para alcanzar su total potencialidad (Unesco,
2008). Desde este punto de vista, la diversidad es entendida no como un obstaculo sino
como una oportunidad para enriquecer los procesos de aprendizaje.

El enfoque de la ensefianza para la diversidad propone disefiar la forma de trabajar en
la escuela y en el aula con principios organizadores diferentes al modelo tradicional que
brinda a todos lo mismo, ofreciendo entornos de aprendizaje que tengan en cuenta la he-
terogeneidad del alumnado. ¢De qué manera? A través de diversos modos de organizar los
espacios, tiempos, agrupamientos, recursos, contenidos y tareas, garantizando lo comun
(es decir, aquello que se espera que todos aprendan) pero dando opciones y recorridos
diferentes que los alumnos pueden elegir (Anijovich et al, 2014).

Perrenoud (2007) hace especial hincapié en que la diferenciacion no equivale a una re-
lacion individualizada y exclusiva entre el alumno y el profesor, en la cual este Ultimo se
ocupa de un alumno a la vez. En una clase diferenciada, por el contrario, el docente des-
empena el papel de arquitecto de las situaciones de aprendizaje y los alumnos colaboran
en el disefio y la construccion de estos aprendizajes al tomar decisiones. Esas decisiones
se plasman, por ejemplo, en aquello que aprenderan, en como lo aprenderan y en como
mostraran lo que han aprendido, con momentos y modos de trabajo grupales e individua-
les, algunos comunes a todos los estudiantes y otros electivos.

El enfoque de la
ensefianza para la
diversidad propone
disefar la forma de
trabajar en la escuela 'y
en el aula con principios
organizadores diferentes
al modelo tradicional
que brinda a todos

lo mismo, ofreciendo
entornos de aprendizaje

que tengan en cuenta
la heterogeneidad del
alumnado.

Agradecemos la colaboracion

de Camila Aguzzi, coautora del
documento tedrico sobre ensefianza
para la diversidad del proyecto Las

Preguntas Educativas, que forma
parte de este Episodio.




Una aproximacion a sus raices tedricas

Las raices teoricas de la ensefianza para la diversidad provienen de diversos campos dentro
de la educacion. Desde el ambito de la sociologia, Gimeno Sacristan (2000) argumenta que,
al ser la diversidad entre los seres humanos una condicion inherente a nuestra naturaleza, la
cuestion acerca de la dimension de las diferencias en educacion esta siempre presente en
cualquier tematica educativa que se pretenda abordar. Bajo esta premisa, el autor sostiene
que tanto las formas de organizacion escolar como las practicas de ensefianza tienen el reto
de salvaguardar lo comun y, a su vez, proteger las singularidades individuales que enrique-
cen tanto al individuo como a la comunidad social. Siguiendo esta linea, desde una mirada
pedagogica, Diker (2008) se cuestiona acerca de los limites y las complejidades que genera
establecer qué es lo comun de la escuela. La autora se pregunta como es posible sostener la
pretension de ofrecerles a todos las mismas experiencias escolares sin que lo comuin se tra-
duzca en una norma que, no solo introduzca los procedimientos jerarquicos y clasificatorios
de los alumnos, sino que los potencie. En este sentido, Diker sostiene que la homogeneidad
pasa por incluir a todos los nifios en la educacion obligatoria sin perder de vista otra de las
funciones de la escuela: diferenciar para una sociedad diversa.

En el campo de la psicologia del aprendizaje podemos hallar diferentes incidencias. En
primer lugar, encontramos la teoria de la Zona de Desarrollo Proximo propuesta por Lev
Vigotsky (1978), que considera que todo sujeto que aprende tiene dos niveles de capaci-
dad: su desarrollo real, es decir lo que puede lograr por su cuenta, y su desarrollo potencial,
lo que puede lograr con ayuda y asistencia de otro que sabe mas. La distancia entre ambos
es lo que se denomina la Zona de Desarrollo Proximo (ZPD). Para aprender, entonces, los
estudiantes deben recibir una instruccion que tenga en cuenta su propio punto de partida
y les brinde la ayuda y las herramientas adecuadas para seguir avanzando. Por lo tanto, el
rol del docente como mediador es fundamental, ya que debe procurar que las tareas sean
suficientemente desafiantes para cada uno de sus estudiantes, pero no extremadamente
dificultosas e inalcanzables, es decir, que se encuentren dentro de su ZDP.

Por Ultimo, encontramos raices en las inteligencias multiples. Esta teoria, propuesta por
Howard Gardner (1993), concibe a la inteligencia en sentido amplio, como la capacidad de
resolver problemas o elaborar productos valiosos en un determinado contexto, y plantea la
existencia de varios tipos de inteligencias: linglistica, l6gico-matematica, espacial, musi-
cal, corporal y cinestésica, naturalista, interpersonal, e intrapersonal. Desde esta perspec-
tiva, cada persona tiene todas estas inteligencias, pero con distinto nivel de desarrollo, lo
que redunda en que no todos aprenden de la misma forma ni en los mismos tiempos, ni
tienen los mismos intereses ni razonan de la misma manera.
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¢Por qué hablar de enseiianza para la
diversidad en la actualidad?

Los sistemas educativos del mundo han avanzado mucho en las Ultimas décadas garan-
tizando el acceso a la educacion a poblaciones cada vez mas amplias. Sin embargo, la
calidad educativa es aun un motivo de gran preocupacion, en tanto las investigaciones y
evaluaciones internacionales muestran que el logro de que todos los estudiantes aprendan
(y que esos aprendizajes resulten relevantes y profundos) esta lejos de ser una realidad en
muchos paises del mundo (OCDE, 2019).

En este sentido, una de las metas educativas 2021, propuesta por la Organizacion de Estados
Iberoamericanos (2010), es lograr la equidad educativa y superar toda forma de discriminacion
en la educacion. La ensefianza para la diversidad se presenta, entonces, como un enfoque po-
tente, que permite traducir esa voluntad de inclusion a propuestas trasladables a la practica real.

<Qué experiencias de ensefanza para
la diversidad se estan implementando
actualmente?

Aprendizaje de la Universidad de Barcelona. Tiene sus bases en Espafia y trabaja con
una red de 579 escuelas de Argentina, Chile, Brasil, Colombia y Meéxico. Consiste en el
agrupamiento de todos los alumnos de un aula en subgrupos de cuatro o cinco jovenes,
de la forma mas heterogénea posible en lo que respecta a género, idioma, motivaciones,
nivel de aprendizaje y origen cultural. El profesor prepara tantas actividades como grupos
hay. Los grupos cambian de actividad cada 15 0 20 minutos. Los alumnos resuelven las
actividades, interactuando entre si, por medio de un dialogo igualitario. En cada uno de
los grupos se incorpora una persona adulta de la escuela o de la comunidad y su entorno,
para favorecer las interacciones y asegurar que todos los integrantes del grupo participen
y contribuyan a la resolucion de la tarea.

propuesta pedagdgica busca transformar las aulas en comunidades de aprendizaje a tra-
vés de dindmicas que promuevan que los alumnos se ensefien entre ellos. Los estudiantes
aprenden a jugar el rol de tutores y tutoras de sus comparieros (y también son tutorados
por ellos) utilizando un protocolo que se basa en el dialogo y en actividades de metacog-
nicion, y que toma como punto de partida aquello que cada estudiante “aprendiz” sabe.
Esto promueve los vinculos personales entre los alumnos, el desarrollo de la autonomia y
la flexibilizacion de los espacios de aprendizaje. Actualmente la propuesta se ha extendido
a lugares como Singapur, China, Tailandia, Estados Unidos y Argentina.

-



pos directivos y de supervision, combinando encuentros presenciales y trabajo a distancia,
proporcionando estrategias para la mejora de la gestion escolar y de los aprendizajes de
los alumnos. Uno de los pilares de dicho proyecto es la atencion a la diversidad. Para ello,
proporcionan estrategias y materiales didacticos para la planificacion de la ensefianza en
aulas heterogéneas.

¢Cuales son las evidencias del impacto
de la ensefianza para la diversidad en los
aprendizajes de los estudiantes?

Las investigaciones acerca de la ensefianza para la diversidad se pueden dividir de acuerdo
con las distintas modalidades de trabajo que se enmarcan en el enfoque. Como se amplia a
continuacion, en términos generales, todas ellas muestran que implementarlas resulta bene-
ficioso para los aprendizajes académicos y sociales de los alumnos, y para su motivacion. Sin
embargo, los estudios sobre el tema también advierten que funcionan en grupos pequerios y
con docentes capacitados en el trabajo con aulas heterogéneas.

Las modalidades mas estudiadas en la bibliografia son: el aprendizaje cooperativo, la ense-
flanza multigrado, los grupos interactivos, la co-ensefianza y la tutoria entre pares. También
aparecen estudios relacionados con los beneficios de brindarles a los alumnos actividades
electivas y utilizar los espacios de manera diversa. A continuacion, se presentan estudios
que investigan cada una de estas formas de trabajo.’

La primera de las claves de la ensefianza para la diversidad es ofrecer a los alumnos la libertad
y la oportunidad de elegir, ya sea sobre la forma de abordar un contenido, el tiempo en el que
deben hacerlo 0 los medios para demostrar sus conocimientos. Esto implica no solo ofrecer
opciones, sino un trabajo sobre los criterios puestos en juego para elegir, en pos de desarrollar
la metacognicion y la autonomia de los alumnos (Anijovich, Cappelletti y Cancio, 2014).

Walker (2003) recopila una serie de veinte trabajos acerca de como la motivacion y la au-
toeficacia derivadas de la posibilidad de elegir pueden ayudar a los maestros a involucrar a
los estudiantes en actividades de alfabetizacion. El analisis muestra que, al darles opciones
a los estudiantes a la hora realizar una tarea o actividad, se los alienta a tomar decisiones
en relacion con sus intereses y saberes previos. Asimismo, revela que cuando los alum-
nos escogen los libros o los temas con los que desean trabajar, aumenta su motivacion
y compromiso con la tarea. Ademas, reconoce que los ayuda a desarrollar un sentido de
competencia y de autoconfianza fundamentales para aprender.

3 Para conocer mas sobre el aprendizaje cooperativo consultar el documento sobre el tema, disponible
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El uso diverso de los espacios puede ser entendido de distintas maneras. Por un lado, en
lo que respecta a la resignificacion del espacio del aula y de la escuela. Por otro lado, en lo
que refiere al uso de espacios fuera de la institucion escolar: lugares al aire libre o salidas
y excursiones en el marco de propuestas de ensenanza y aprendizaje.

El estudio demuestra que el uso de diversos espacios fuera del aula propicia el desarro-
llo de un mayor sentido de responsabilidad, productividad y motivacion para aprender,
asi como también mejora las habilidades sociales de los alumnos. Aln mas, de acuerdo
con el estudio, utilizar espacios fuera del aula para desarrollar situaciones de ensefianza
contribuye, tanto directa como indirectamente, a la mejora del rendimiento académico.
En particular, el uso de espacios al aire libre, genera efectos positivos y significativos en
la educacion y en el desarrollo de nifios y jovenes, especialmente en lo que respecta al
movimiento fisico del alumno, su capacidad cognitiva y aquellos factores relacionados
con el desarrollo personal y social. En lo que respecta a la ensefianza fuera del aula,
Neil (2002) realiza un review de cinco metaandlisis acerca de la educacion al aire libre
(Outdoor education, en inglés), que recopilan en total 96 estudios. El autor concluye que
las situaciones de aprendizaje al aire libre tienen un impacto positivo, aunque moderado,
en la autoestima de los alumnos, genera cambios en el comportamiento y la conducta y
aumenta el trabajo en equipo. Siguiendo esa linea, Faschinger, Szczepanski y Akerblom
(2018) realizan una revision de la investigacion acerca de este tema, analizando la ma-
nera en la que estos espacios de ensefianza inciden en el rendimiento académico y el
desarrollo cognitivo de los alumnos.

Es importante destacar que la mayor parte de los estudios advierten que, para que el uso
de espacios fuera del aula tenga un verdadero impacto, es necesario que sea utilizado
con frecuencia ya que, a corto plazo, no tiene gran incidencia en los aprendizajes ni en el
desarrollo de los alumnos.

En relacion con el uso de los espacios aulicos, Martella, Nelson y Marchand-Martella
(2003) advierten que un aula bien organizada da lugar a un comportamiento positivo y a
un aumento en las interacciones entre el profesor y los alumnos, 1o que ayuda a disminuir
la aparicion de problemas de comportamiento. En particular, utilizar los escritorios y mesas
de manera grupal ayuda a aumentar el trabajo colaborativo y fomenta que los estudiantes
compartan ideas y dialoguen entre ellos.

Ahora bien, Simmons et al (2015) sostienen que es importante reconocer que la organi-
zacion de los asientos debe estar alineada con la propuesta de ensefianza que se quiere
llevar a cabo. Esto es que los espacios deben ser adaptados a las caracteristicas parti-
culares de la actividad, por ejemplo, si se requiere que los alumnos trabajen en grupo,
el aula ha de distribuirse de manera tal que todos los escritorios queden agrupados en
pequenos grupos.

©



Como se describio, los Grupos interactivos (GI) son una modalidad de organizacion aulica en la
cual se agrupa a los estudiantes en grupos heterogéneos, de cuatro a cinco miembros, que son
mentoreados por un adulto encargado de promover interacciones entre ellos. Esta forma de agru-
pamiento se caracteriza por la participacion de diversos adultos, no necesariamente docentes,
ademas del docente a cargo. Los grupos interactivos se basan en la idea de que el aprendizaje
surge del didlogo igualitario, en tanto los participantes interactuan entre si mediante el dialogo
para justificar sus argumentos. ;Qué es lo que logra esta dindmica? Alienta a los estudiantes a
cambiar de roles constantemente, asumiendo el rol de enseriante y por momentos el de aprendiz.

Un estudio cualitativo (Peirats Chacon y Lopez Mari, 2013) realizado en Valencia, Espanfa,
analizo la utilizacion de los Gl en el nivel primario como método didactico efectivo para la
atencion a la diversidad. Los investigadores observaron que los Gl propician que todos los
estudiantes se sientan responsables de su propio aprendizaje y del de sus comparieros,
fomentando el ejercicio reflexivo de utilizar su razonamiento para resolver problemas y
para asegurarse de que sus comparieros lo comprendan. Los estudiantes desarrollaron
habilidades comunicativas para seleccionar y explicar informacion, teniendo en cuenta las
caracteristicas, habilidades y necesidades de sus comparieros.

Otro estudio cualitativo (Valero, Redondo-Sama & Elboj, 2018) realizado en doce escuelas
primarias y secundarias de Espana con mas de 30% de alumnos inmigrantes, analizo el
impacto del trabajo con Gl en el desempefio de alumnos inmigrantes al trabajar con alum-
nos locales. El estudio reveld que este tipo de agrupacion heterogénea no solo promueve
un aumento en las interacciones entre alumnos, sino que cuando estas interacciones ocu-
rren entre personas con diferentes origenes y culturas, también se generan nuevos apren-
dizajes. Asimismo, el estudio muestra que este formato de trabajo propicia el desarrollo de
relaciones de solidaridad en la medida que los estudiantes aprenden a colaborar y a ayudar
a sus companieros, independientemente de sus diferencias.

Ahora bien, como advierten Valls y Kyriakides (2013), el trabajo con Grupos Interactivos presenta
una serie de desafios a la hora de su implementacion. En primer lugar, es necesario que todos
los estudiantes sean conscientes de que el objetivo de la actividad no es terminar la actividad
de manera individual, sino garantizar que el resto de sus comparieros también complete la
tarea y comprenda como se lleva a cabo. Para ello es necesario explicitar los objetivos de esta
modalidad de trabajo al comenzar la actividad. En segundo lugar, puede ocurrir que algunos
estudiantes tiendan a contarles la solucion a sus compareros en lugar de ayudar a otros a
comprender por si mismos. En este sentido, el adulto a cargo debe encargarse de promover el
didlogo y la interaccion entre los estudiantes para que cada nifio pueda maximizar su potencial
de aprendizaje. Por ultimo, el hecho de que haya adultos en el aula gestionando los diferentes
grupos puede presentar otro desafio. Puede ocurrir que los docentes no estén acostumbrados
a trabajar de este modo, especialmente si los demas adultos presentes no son docentes. En
este caso, resultaria necesario capacitar a los docentes y a os adultos colaboradores en esta
modalidad de trabajo, para evitar problemas de comunicacion e interaccion.
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También conocido bajo el nombre de pareja pedagogica, el término co-ensefianza, acuia-
do por primera vez como “ensefanza cooperativa” por Bowens, Hourcade y Friend (1989),
hace referencia a una estrategia organizacional de ensefianza en la cual dos o mas docen-
tes comparten el aula, planificando y ensefiando en conjunto, y atendiendo a un grupo de
estudiantes. Esta modalidad permite trabajar con agrupaciones flexibles y en diferentes es-
pacios, permitiendo asi una diversificacion de las modalidades de trabajo dentro y fuera del
aula. Si bien surgié como una metodologia que pretendia optimizar el trabajo conjunto con
el profesorado de educacion especial en el aula, su funcion ha ido mutando con el correr de
las décadas. Actualmente, desde un enfoque inclusivo, uno de los propdsitos centrales de
esta estrategia es dar la oportunidad de que todos los alumnos puedan obtener un proceso
de ensefanza mas individualizado, al reducir la cantidad de alumnos por docente (Cotrina
Garcia et al., 2017).

Si bien la mayor parte de la literatura acerca de la co-ensefianza se focaliza en la inclusion
de docentes de educacion especial en el aula, existen estudios que analizan dicha meto-
dologia fuera del @mbito de la educacion especial. Uno de ellos analiza los resultados de
treinta y dos investigaciones empiricas realizadas en el nivel inicial, primario y secundario
de escuelas en zonas urbanas, suburbanas y algunas rurales de Estados Unidos y Canada
(Scruggs, Mastropieri y McDuffie, 2007). El estudio concluye que, en términos generales, la
co-ensenanza resulta una estrategia beneficiosa para atender a las diferentes necesidades
de los alumnos en el aula, demostrando mejoras en los aprendizajes académicos y socia-
les, incluyendo un aumento en la cooperacion entre alumnos y en la participacion en clase.

No obstante, los autores reconocen algunas dificultades en cuanto a esta modalidad de
trabajo, en su mayoria atribuibles a cuestiones institucionales, de la planificacion de la en-
sefianza y la formacion de los docentes para el trabajo como co-ensefiantes. Por ejemplo,
advierten varios elementos organizacionales que dificultan el trabajo colaborativo, entre
los cuales se encuentran la falta de tiempo y espacios para la planificacion, y la falta de
coordinacion entre los docentes, incluyendo sus tareas, objetivos y propdsitos. Otros pro-
blemas que se identifican son el mayor costo de esta estrategia y la necesidad de capacitar
también a los equipos directivos acerca de este modo de trabajo para que puedan brindar
el apoyo requerido.

* Qtras nomenclaturas de dicho término son la co-docencia (co-teaching), ensefianza colaborativa, en-
sefianza en equipo, catedra compartida o pareja educativa.

©



La modalidad de tutoria entre pares es un tipo de agrupacion constituida por dos alumnos,
en el que uno de ellos ocupa el rol del ensefiante y el otro el rol del aprendiz, en una situa-
cion especifica de ensefianza y de aprendizaje. En la mayoria de los casos, este enfoque
propone que los alumnos tutores decidan qué contenidos quieren ensefiar y los alumnos
aprendices aquellos que desean aprender. En este sentido, esta modalidad de trabajo per-
mite que los alumnos tengan libertad y oportunidad de elegir los contenidos que abordan,
dando lugar a la atencion a la diversidad de intereses y partiendo de los conocimientos
previos de ambos. Topping (1998) realiza una distincion entre dos tipos de tutorias de
acuerdo la edad de los participantes. Por un lado, la tutoria entre alumnos de la misma
edad (SameAgeTutoring) y, por otro lado, la tutoria entre alumnos de distinta edad (Cross
AgeTutoring). La mayoria de las investigaciones se han realizado en base a esta Ultima
modalidad de tutoria, lo cual puede ser atribuido al hecho de que los docentes tienden a
delegar el rol de tutor a los estudiantes mas grandes.

Un estudio realizado con 1429 alumnos de tercer grado pertenecientes a 38 escuelas de
Ontario, Canada, analiz6 el uso de la tutoria entre pares para la mejora de la lectura y las
practicas de oralidad (Jones et al, 2017). Los resultados mostraron que los alumnos mejo-
raron significativamente sus niveles de lectura y practicas de oralidad, en especial respecto
a la fluidez en la lectura. Otro trabajo, realizado en Estados Unidos, analizo los resultados
de 26 investigaciones empiricas realizadas en el nivel primario y secundario que utilizan
la tutoria entre pares como estrategia de trabajo en el aula (Bowman-Perrot et al, 2013).
Este estudio revela mejores resultados en los aprendizajes de los alumnos, especialmente
en aquellos casos en 10s que se realizaron tutorias entre alumnos de distintas edades, y
afirman que se trata de una estrategia de intervencion efectiva y eficiente en términos de
recursos materiales y costos. No obstante, el estudio advierte que agrupar a los alumnos
en parejas no es suficiente. Resulta necesario que los estudiantes tengan en claro los
objetivos y los propositos de la actividad, asi como también su rol en la interaccion. Otro
factor importante a la hora de implementar esta modalidad de trabajo es que en ocasiones
puede ocurrir que el alumno que tome el rol del tutor no comprenda por completo el tema
que debe ensefiar a su compariero. Si esto ocurre, se encontrara limitada su intervencion.
Por lo tanto, resulta recomendable que el docente evalle la comprension del estudiante
tutor previo a la implementacion de la estrategia.

5 Esta modalidad también puede adquirir diferentes nombres tales como aprendizaje asistido por pares
0 instruccion mediada por pares. A pesar de existir leves matices en sus conceptualizaciones, en este
trabajo los consideraremos sindnimos.
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Preguntas abiertas para seguir pensando

¢ Como se pueden identificar las diferentes necesidades, intereses y modos de acer-
carse al conocimiento de los alumnos?

¢De qué modo podemos servirnos de la heterogeneidad del aula para suscitar nuevos
intereses o inquietudes en los alumnos?

¢De qué manera se puede hacer uso de las nuevas tecnologias digitales para disefiar
experiencias de aprendizaje bajo el enfoque de la enseianza para la diversidad?

¢Qué aspectos de la experiencia escolar han de transformarse y resignificar para
acompaniar el enfoque de la ensenanza para la diversidad dentro y fuera de las aulas?

¢Cudl es la relacion entre la ensefianza para la diversidad y la arquitectura escolar?

¢De qué manera se puede hacer uso de las paredes y otros espacios del aula y la
escuela para propiciar entornos de aprendizaje para la ensefianza para la diversidad?

Para seguir leyendo

cialista Rebeca Anijovich resume la importancia del trabajo con la diversi-
dad y la heterogeneidad en el aula considerando los desafios actuales de
la sociedad, desde un enfoque del derecho a la educacion.

documento se presenta una sintesis de la propuesta tedrica de Tomlinson
acerca del rol de los docentes en un aula heterogénea y diferenciada,
proponiendo diferentes estrategias y modalidades para llevar a la practica.

Anijovich R., Cappelletti, G. y Cancio, C. (2014): Gestionar una escuela con

aulas heterogéneas. Buenos Aires: Paidds. En este libro, las autoras abordan la ensefianza para la diversidad proponiendo el
enfoque de aulas heterogéneas. Realizan un recorrido que incluye los principios fundantes del enfoque, distintas orientaciones
para la planificacion y las practicas de ensefianza, nuevas propuestas del uso de espacios y tiempos y modos de evaluacion.



Episodio 2 « Diversidad

La ensefanza para la

diversidad entra a las
aulas: ejemplos para

Inspirarse

¢Como llevar a las aulas de los distintos niveles educativos y areas
del conocimiento el enfoque de enseianza para la diversidad? Como
en el episodio anterior, compartimos aqui ejemplos de docentes que
ensefan desde el nivel inicial al universitario.

Llegar a todos nuestros alumnos requiere que podamos ofrecer

una diversidad de formas de trabajo en el aula, garantizando lo
comun pero brindando una variedad de maneras de acercarse al
conocimiento. En los ejemplos que presentamos van a ver propuestas
de trabajo que abordan la diversidad desde distintos angulos
complementarios: desde los recorridos de aprendizaje, pasando

por el uso de los espacios, tiempos y modos de organizarse para
aprender, a la diversidad de formatos, contenidos y recursos para las
producciones de los alumnos.
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Brindar opciones también nos da una oportunidad para que los
estudiantes aprendan a elegir y a reflexionar sobre como (y por
qué) eligieron ciertos contenidos y actividades, o formas de hacer
o0 presentar sus trabajos, 0 compaiieros con quien trabajar. De lo
que se trata es de que esas elecciones no solamente sirvan para
personalizar lo mas posible la ensefianza sino, principalmente,
que fomenten la autonomia de cada estudiante en su proceso
como aprendiz. Para eso, sera importante que las actividades en
las que haya que tomar decisiones estén acompaiiadas por un
momento de reflexion (aqui retomamos la idea de metacognicion
del episodio 1) en el que puedan detenerse a pensar en qué
eligieron, por qué lo hicieron y qué elecciones tomarian en una
proxima vez.



TaTeTi

Esta estrategia plantea de manera ludica la posibilidad de que los alumnos realicen recorri-
dos diversos de aprendizaje. Incluye algunas actividades que todos tienen que hacer, en la
busqueda de garantizar lo prioritario. Afiade otras por las que los estudiantes pueden optar.
El punto de partida es el juego del Ta Te Ti, en el que, en un tablero cuadrado de 9 casillas,
el objetivo es formar una linea vertical, horizontal o diagonal.

Para elaborar un Ta Te Ti “pedagdgico” es necesario, en primer lugar, identificar cual es o
son los objetivos de aprendizaje, y disenar una consigna de trabajo que permita abordarlos.
Se trata de definir aquello que es prioritario e indispensable en el marco de la materia o
curso en el que se esta ensefando. Esta consigna se coloca en el centro del tablero y se
incluye como requisito obligatorio. Asi, en este Ta Te Ti, cada estudiante no solo debera
conformar una linea recta sino que debera lograrlo “pasando” por el casillero del medio.

Luego, cada docente podra completar los demas casilleros del tablero con diferentes
consignas y propuestas de trabajo que permitan abordar el tema y que contemplen
diversidad de recursos, de modos de presentar las producciones, de fuentes de informa-
cion, entre otras opciones. El objetivo y la potencia de esta estrategia es ofrecer distintas
puertas de entrada al conocimiento y brindar a los estudiantes la oportunidad de que
elijan qué quieren hacer en funcion de sus intereses y fortalezas, y/o de aquello que
quieren profundizar o mejorar.

A su vez, la diversidad de recorridos abre la posibilidad para diversificar, también, las de-
mandas cognitivas de las tareas, los recursos que se utilizan para resolverlas, los tiempos
y espacios en los que se trabajan, las formas de organizacion entre los alumnos, y l0s
formatos de las producciones de los estudiantes.
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En el marco del dia nacional de los jardines de infantes y considerando que la mo-
dalidad de las clases seria en formato virtual, se propuso que cada alumno celebre el

dia en su casa.

Con el propdsito de reconocer y valorar la diversidad de posibilidades que tendria cada
familia, se diseni6 un Ta Te Ti con diferentes actividades para que cada una elija en funcion
del espacio y el tiempo disponible, los recursos a su alcance, los intereses y el contexto.
La consigna comun a todos fue que, mas alla de la opcion elegida, pudieran compartir una

experiencia para festejar el dia.

Adornar un sector de la casa,
una ventana, para que se
evidencie que en este hogar
hay un nifio que asiste al
nivel inicial

Pedir a un adulto (padre/
madre, abuelo/a, tio/a, etc.)
que relate la experiencia
de su paso por el jardin o,
si fuera el caso, de su no
asistencia al jardin

Participar de una
videollamada con la docente
para celebrar el dia

Buscar una caja grande y
transformarla en un auto/
avion para que el/la nino/a
juegue

Festejar en cada casa
el dia nacional de los
jardines

Con la cancion enviada por la
docente, imitar o improvisar
movimientos. Se puede
acompaiiar con el uso de
cintas, telas,o lo que deseen

@)
Contexto:

Nivel Inicial, salade 2y
de 3 afios, en modalidad
virtual

Institucion: Jardin
Piedritas, provincia de
Entre Rios

Elegir una cancion (de las
conocidas o no ) y grabar
un video en familia o el nifio
solo, para compartir en el
grupo

Preparar un desayuno o una
merienda para festejar el dia
y compartir una foto

Enviar un mensaje escrito
0 grabado conmemorando
el dia que cuente: “;qué es
para vos el jardin?”

Consignas de trabajo propuestas por la docente

Fotos enviadas por los alumnos

® ® 9
™

}'e% Do e




Los docentes reflexionan \/
Los docentes remarcaron que este modo de trabajo buscd convocar y lograr la participacion de todas las familias. v
Algunas enviaron videos, otras audios, otras textos 0 imagenes de los chicos. Con esta experiencia notaron que ofrecer
distintos recorridos y formatos posibles también fue una forma potente de incluir a todos.

La actividad comenzé con la invitacion a escuchar dos audios enviados por la docen- 'g
te, en los que relataba dos cuentos tradicionales para que los alumnos eligieran sobre Cc""te"t‘°' o
, , . . . ., , . Nivel Primario, area
cual querian seguir trabajando. Una vez realizada la eleccion, la docente presento un Ta Te Ti

Practicas del Lenguaje
con diferentes consignas para que cada estudiante elija cuales resolver.
Institucion: Escuela
Primaria N° 14. San
Fernando, provincia de
Buenos Aires

Para invitar a realizar la actividad central de cambiar el final de la historia la docente grabo
videos personificando a las “villanas” de los dos cuentos. Esto también resultd util como
modo de darle continuidad a la secuencia didactica, retomando algunos de los aportes de
los nifos en la actividad anterior de lectura y dando el puntapié para la propuesta siguiente.

VAS A PREMIAR A UN
, PERSONAJE, DEBIDO A
+POR QUE ELEGISTE COMO SE DESEMPERO EN NOMBRA AL
ESTE CUENTO? EL CUENTO... ;CUAL SERIA PERSONAJE HEROICO
EL PREMIO Y POR QUE LO
ELEGISTE?
S| PUDIERAS HACERLE SIVOS FUERAS EL/LA c(h%lég ‘(\JFL’JFEEE'LDLZJ\TJSR
UNA PREGUNTA A UN AUTOR/A DEL CUENTO QUERIA QUE E LLEVES
PERSONAJE ;CUAL LE +COMO CAMBIARIAS A ESCUCHAR ESTA
HARIAS? EL FINAL?
HISTORIA?
SITUVIERAS QEU REALIZAR -
+QUE PERSONAJE TE
NOMBRA AL e DI\ 1A% | GUSTARIA INVITAR A TU
VILLANO ¢ \ CASA? ;POR QUE
EN TU CUADERNO QUE ¢POR QL
OCUPE TODA LA HOJA LO ELEGISTE?

En este video, la docente retomo los comentarios de algunos
alumnos, valorando las diferentes elecciones y producciones
que habian realizado e invitandolos a reflexionar sobre el rol de
Ursula como villana de la historia: “La Sirenita querfa piernas
y yo hice mi trabajo, ¢ustedes qué creen? Espero sus nuevas
respuestas, que yo soy una villana bastante buena, ;0 no?” L

Imagen del video en el que la maestra se caracteriz6 como
Ursula, la villana del cuento de La Sirenita
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Luego de ver la pelicula “El Naufrago”, el docente a cargo de la materia elaboré un
Ta Te Ti para que los estudiantes relacionen lo visto con las teorias de la socializacion
y desarrollen diferentes producciones en funcion de sus intereses y posibilidades.

Las consignas fueron presentadas a través de un recurso interactivo elaborado con la pla-
taforma Genially, disefiado bajo la estética de cine, con musica de la pelicula en la portada.
En la primera seccion, incluia un video del docente recuperando lo que habian conversado
en clase y explicando como iban a trabajar con el Ta Te Ti. Cada estudiante podia elegir la
forma de armar la linea recta bajo la condicion de que, en cualquier caso, debian pasar por
el cuadrante del medio: la consigna obligatoria y comun a todos.

T

2
1-

“WILSON’

Q Propuesta

’,

Portada de la actividad

Presentacion de la actividad
con un video del docente

© Desdfio en base a [a pelicai

Consigna obligatoria incluida
enel TaTe Ti

Ta Te Ti en el que los alumnos cliqueaban
para acceder a las distintas consignas

Contexto: Nivel

Secundario, asignatura
Construccion de

la Ciudadania, en
modalidad virtual

Institucion: Colegio
San Patricio, Ciudad
Auténoma de Buenos
Aires



En la elaboracion de las consignas, el docente tomo diferentes elementos de la pelicula
(personajes, escenas puntuales, la historia global que cuenta, los hechos mas importan-
tes) y busco situar a los estudiantes en diferentes roles como, por ejemplo, periodistas,
cantantes, autores o productores. También ofrecio distintas alternativas para presentar las
producciones. Imagenes, textos y videos fueron algunas de ellas.

O Desafio 2

Al final de la pelicula, Chuck se encuentra
frente a |a-opcidn de dos-caminos. Escribilun
final diferente o alternativo

Ejemplo de consigna optativa incluida en el Ta Te Ti

[_
|| @ Desatio B

Iustrd 1a versidn “cdmic” de tu escena’favoglla
de la pelicula

+ INFO

Ejemplo de consigna optativa incluida en el Ta TeTi

Los docentes reflexionan

Cuando acercamos consignas que requieren de la utilizacion de recursos o plataformas que no fueron trabajadas
en otras oportunidades, es importante acompanarlas con algunas indicaciones o sugerencias que orienten a los alumnos

que lo necesiten.

Esto, por un lado, ayuda a gestionar el tiempo de la clase, ya que al haber estudiantes realizando diferentes actividades
de forma simultanea es dificil poder acompanar a todos. Por otro lado, el aprender a utilizar determinadas aplicaciones,
plataformas o recursos tambien puede ser considerado como parte de los aprendizajes “adicionales” que se llevan los

alumnos, mas alla del contenido especifico de la materia.

En este caso, incluimos esta informacion en las consignas bajo el titulo “+INFO”
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Mis allh de los wabajos del cole. contar una historia 8 waves de un comic e W amms podenosa para realizar Uns presemiacion e
cuadguier Anshito v agregar frescura a un dizcorss. Tanta bos dissfadares como ofros profesionales o educadones que tmeen femas
complepos, pueden valerss de eitas bemanieatas gratudtas para crear comics online ¥ hamanizar ug concepto para qae su andiencia
paeda digenrnio, o simplememe snmedensnis

1. Bubblr

La propuesta 3 crear un comic tomando fotas de Flickr sia ef requerindento de inscripcida. Solo debes [ngresar con me vsuagio de
Flicks ¢ incnastar globos de dlibogo pars bogar m bilsrorla

2. Pixton

L'oa bemmamienta sencilla ;l'!if ]1|I.‘-\.‘.E: tmp.:tﬁr F\le [is2n N;’ FoGal en s version EMACALTA, O PAari eRCUSLAS O QEEOCI0L l;';.;it“ laz [D
mejores creaciones del dia v podras nwzclar m SOmic coq oS de 04006 WEATI0E

3. Fotojet

Permite armar graflcos, banners. mijetas v collages sin ln necesidad de reglatmme para acceder al servicio. Las plantiliss masivas
ofrecea diseflos varasdos pars rus foios o tras de Lmdgenes

4. Storybird

E5 on menrsd penssio tante para realizar oomics come para dnstor [ibros o poesias coa Undgenss predeterminadas goe permiten
seabados perionalizades. Dispone de un cnadro dedicado exchuivamente al pexeo, constinmvendo nos poeva forma de cone

Ejemplo de orientaciones que ofrecié el docente
para la elaboracion del cémic

Para entregar las producciones, el docente propuso que cada estudiante arme una car-
peta personal en su Google Drive y que alli incluyan las tres producciones y una reflexion
personal respondiendo: 1) ¢Por qué elegiste esas consignas?, ;qué consideraste a
la hora de tomar la decision? 2) ;Cual fue la consigna que mas te desafié y por
qué? 3) Si tuvieras que elegir una de las tres producciones que hiciste para dar
cuenta del aprendizaje mas valioso que te llevas de esta experiencia, ¢cual seria
y por qué? 4) ;Qué aprendiste de vos al hacer este Ta Te Ti?

De esta manera, busco ofrecer una instancia para que los estudiantes reflexionen no solo
acerca de su aprendizaje sino también sobre sus elecciones.

La actividad se planted en un encuentro sincronico con el propdsito de presentar _ ;
la propuesta del Ta Te Ti como actividad posterior al andlisis interdisciplinario de un ~ COMtexto: Nivel
. . e o , Superior, Profesorado
capitulo del texto de la especialista en educacion Silvina Gvirtz: “De qué hablamos cuando

de Educacidn Especial,
hablamos de educacion?”. : pecie
asignaturas Pedagogia y

Didactica, en modalidad

En este caso los estudiantes tenian que realizar la actividad del cuadrante del medio y luego -

elegir, en forma grupal, otras dos actividades, formando una linea recta entre los tres casilleros.

SR _ ) Institucién: Instituto de
Una caracteristica distintiva de esta propuesta fue que algunos casilleros estaban vacios conla o macién Docente N©

intencion de que fueran los mismos estudiantes quienes disefien su propia tarea, creando una 79, Punta Alta, provincia
actividad que les permitiera poner en juego la lectura del texto y dar cuenta de sus aprendizajes.  de Buenos Aires

-



1 2 3
TV(Dramatizar) Fotbgrafos por un dia Magqueta
Imagina que ares un/a Toma una fotografia {Te animés a realizar una 5
periodista de TV por vos) que represente La idea maqueta i
nlhﬂklll!ﬂuh:v:h de EDUCACION. Luego mﬁwh
acerca de su nuevo libro mll t"l w‘:‘ & Copitatos !
mmﬂ:n# conexidn entre 1a imagen y & Luego de realizar la
_IP'I"I“""F'“H texto, magueta subeala
*“ﬂ“ classroom una foto de Ja_
educacion? misma junto a su !
| | descripcion tedrica,
s 5 6
Diario... Lectura y analisis del
Eres un reconocido primer capitulo de
periodista gréfico y debes Silvina Gvirtz.
escribir un articulo acerca
de “Educacion y Sociedad~ | L@ guia de lectura te
guiara a focalizar ideas
centrales.
<
{7 8 o
i Organizador Dibujantes por un dia
A 1
través de un oy Realicen tres dibujos en los |
claves que se plantean en el claves del capitulo. i
Luego describe desde el
fundamento tedrico cada
uno de cllos. |

Imagen de la consigna del Ta Te Ti con celdas vacias

para que los alumnos completaran

Episodio 2 « Diversidad
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Los docentes propusieron trabajar con la estrategia del Ta Te Ti a partir de la lectura
del texto “Docentes: la tarea de cruzar fronteras”, de la investigadora Myriam Southwell.

Definir en un Tik Tok
la relacion cultura 'y
ensefianza a partir de
lo leido en clase y en el
texto de M. Southwell.

Explicar, en un audio
¢Por qué es importante
generar igualdad? ¢ Por

qué el titulo del texto

es la tarea de cruzar
fronteras y tender
puentes?

Armar un mapa
conceptual donde
relacionen ambos
materiales propuestos en
la clase. El texto de M.
Southwell y la charla Ted
de Pacheco.

P. Meirieu nos dice que debemos
lograr una verdadera emancipacion:
Ligar, desligar, religar. A partir de estas
ideas, pensar y armar una Historia de
Instagram.

Busquen una imagen que represente
su idea de la relacion entre escuela y
cultura, a partir de ella escriban una breve
conceptualizacion de esta relacion entre
cultura y escuela; cultura y docentes;
escuela hoy, signada por el cambio.
¢Por qué podemos relacionarlas?
¢Qué determina su interrelacion?
¢Como aparece esa relacion en el texto
de M. Southwell? ;Como les parece que
el rol del docente esta en relacion con la
cultura? ;Como influye en esta relacion la
idea de P. Meirieu de ligar, desligar, religar?
Una vez que tengan esto definido,
compartan su respuesta en la pizarra
virtual. Les propongo que lean las
publicaciones de sus compaiieras
y elijan una para comentar o compartir
una reflexion.

Pensar y producir un video
de ficcion, respondiendo a este
interrogante: ¢ Qué rol cumple
la escuela en el proceso de
socializacion de los sujetos?

Realizar un folleto
definiendo el rol docente
antes y ahora segun el
texto y el audiovisual

Responder a la pregunta:
¢Qué rol cumple la escuela
en la sociedad? realizando
un pdster o una infografia.

Definir, armando un
mensaje de whatsapp,
corto y conciso: ¢Qué es

ensefiar? Segun la autora

trabajada en clase.

Imagen del Ta Te Ti con las consignas propuestas

Contexto: Nivel
Superior, Profesorado
de Educacion Especial,
Educacion Inicial y
Primaria,en modalidad
virtual

Institucion: Escuela Normal
Superior N°38 “Domingo
Faustino Sarmiento”,
provincia de Santa Fe

Un aspecto especialmente interesante de la consigna es que permitio que los estudiantes
pudieran elegir diferentes formatos para la presentacion de sus producciones, en muchos
casos utilizando tecnologias digitales. Por ejemplo, podian crear un video de la red social
Tik Tok, 0 armar un mensaje de Whatsapp, una historia de Instagram o producir un video
de ficcion o mapa conceptual. Asi, la diversidad de estrategias no se plasmaba solo en el
contenido ni las tareas a realizar, sino también en la forma de comunicar. Eso contribuye a
que los estudiantes puedan plasmar sus ideas de distintos modos, ademas de las tradicio-
nales tareas de escritura y analisis (que obviamente siguen siendo importantes), utilizando
imagenes, sintetizando conceptos y poniendo en juego su propia creatividad.

©
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LA ESCUELA EN LA SC

:Si tenemos nifos mas
EDUCADOS seran sujetos
mas criticos que tomen
mejores decisiones?

;La escuela HOY responde al Sistema
HIPERCONSUMISTA gue estamos
inmersos o a las urgencias y
necesidades de la sociedad? ;Es
transmisora de CULTURA?

Ensefiar s transmitir conocimientos y Bxperiencias que sirvan comn puente
para cruzar fronteras para aquellos que aprenden. y con &sto pusdan

investigar el mundo 2 interpelarlo v oktengar mas herramientas para mejorar
¥ que algc cambizn con eso que reciben de nosotros

2H3E

Producciones de los alumnos en distintos formatos
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Ment a la carta

Se trata de una estrategia que toma la metafora del “men0” de un restaurante para ofrecer
a los estudiantes opciones de actividades para elegir.

Se puede organizar por diferentes “platos” (entrada, principal, postre) para que tengan
que escoger opciones en distintas categorias de actividades que como docentes hayamos
planificado (actividades de inicio, principales, de cierre, etc).

Experiencia @)

Al final de un proyecto realizado en ocasion de la Promesa de Lealtad a la Bandera,
la docente organiz una actividad de cierre utilizando la estrategia del Menu que llamo
“Llegamos a los postres”, jugando con la idea de la maestra como “chef”.

Contexto: Nivel
Primario, cuarto grado,
areas de Ciencias

Para eso, le propuso a cada estudiante elegir una actividad (el “postre”) que mas les gus- SOCia'e§ y Prédicas.de'
tara para cerrar el recorrido por uno de los momentos més importantes de cuarto grado. \L/ierrt‘f:laje' sl migdiekie
Escuela: Escuela N°27
“Petronila Rodriguez”,
Ciudad Auténoma de
Buenos Aires

Postres fin e proyecto

Cheff SERO ALE

u ﬂﬁum Hﬂlﬂﬂ-fmmm: n-ll
- mmmm umwm TIPO DE CAMBID.

ULECES MOTICIAE "q -
mumrmmmnmmmihﬂummum

e —

MIRADAS GATUNAS
I,ﬂl'lﬂl DE LAS AVENTURAS DE ENZD 'rqmu Dq@ umlm
AVENTURAS PEGAIDSAS : : 8

IMAGINAR OTRA AVENTURA PARA ENZO ¥ MUSHI :iﬂmu DESAFID EN ESTA DPORTUNIDAD?
18 Illlll IIIIII III.II-I!I

Qut EN ﬂumﬂmuuw “DESOBEDIENTE".
AMPLIA lﬁmm mlﬂuﬁlﬂﬁﬂ mmuumum ¥ COMD

LOMATICO i R
bl
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Luego de realizar la actividad elegida los alumnos debian completar un “ticket de salida” y
reflexionar sobre su eleccion.

Luego del menude
postres

Consigna del Ticket de Salida

—

Experiencia

Despueés de investigar medios de transporte en la época colonial, las docentes pro-

pusieron a las y los alumnos de la sala que cada uno eligiera cual queria representar y
como queria hacerlo: en tridimension, haciendo un collage o dibujando y pintando. También
los invitaron a reflexionar por qué elegian ese medio de transporte frente a otros.

Contexto:
Nivel Inicial, en
modalidad virtual

Escuela: Colegio
Aunque en este caso no se opto por la metafora de la “carta de platos” del restaurant, Ias  Cardenal Copello, San

docentes dieron diferentes opciones para elegir de un mend. Fernando, provincia de
Buenos Aires

ELEGI HACER EL CARRUAJE
- PORQUE ME GUSTA EL NUMERO CUATRO Y EL
_. CARRUAJE TIENE 4 RUEDAS (MATEO)
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ELEGI HACER EL CABALLITO

PORQUE A Mi ME GUSTAN
ESTE BARCO ES DE MUCHO LOS CABALLOS
ANTES DE ARGENTINA. (FELICITAS)
DE ESA EPOCA NO ME
GUSTABA NADA PORQUE

YO NO EXISTIA (BENICIO)

Los docentes reflexionan

Al indagar en los motivos por los cuales eligieron los medios de transporte aprendimos que los chicos, muchas
veces, eligen temas o cosas por razones diferentes a las que imaginamos nosotros. Nos dimos cuenta de lo importante
que es ofrecer espacios para que puedan expresarse y para que nosotras podamos conocerlos mas.
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— .
Estaciones

En el trabajo por estaciones, 10s estudiantes van recorriendo una serie de actividades de
diferente indole, sobre un mismo tema, en un circuito que puede incluir propuestas obliga-
torias y electivas. Aqui la ensefanza para la diversidad toma forma en las distintas estra-
tegias que se ofrecen para acercarse a un mismo contenido. Ademas, esta diversidad se
refleja en los multiples en formatos que puede asumir las producciones de los estudiantes.

Esta dinamica, que puede realizarse de modo presencial o virtual, permite organizar la cla-
se alrededor de una tematica desde diferentes perspectivas y utilizando distintos recursos.

£s8 Experiencia

Esta experiencia se enmarca en una unidad didactica dedicada al surgimiento del

radicalismo como movimiento politico en Argentina. La docente organizo el trabajo re-

moto en una serie de estaciones de aprendizaje, combinando instancias mas dirigidas por
ella, y otras de trabajo independiente de los alumnos.

Contexto: Nivel
Secundario, asignatura
Historia, en modalidad
virtual

En el contexto de una clase sincronica por Zoom los estudiantes pasaban por 3 salas de  Escuela: Colegio St.
grupos pequerios que constituian las estaciones. En una segunda clase trabajaban en la ~ George s North, Los

cuarta estacion como actividad de evaluacion. Polvorines, provincia de
Buenos Aires

« Estacion 1 (“estacion dirigida por profesores”): la docente expone un panorama intro-
ductorio del radicalismo desde 1916 a 1930. Los alumnos toman apuntes con 0s que
van a elaborar luego un juego de “trivia” (preguntas y respuestas) en otra estacion.

« Estacion 2 (“estacion online”): Los estudiantes arman una lista de reproduccion de
videos (playlist) en un canal de Youtube para seguir aprendiendo sobre los temas expli-
cados en la estacion 1.

« Estacion 3 (“estacion fuera de linea”): Los alumnos disefian un folleto utilizando la pla-
taforma Canva para promocionar la lista de reproduccion de videos que crearon.

¢ Estacion 4 (‘actividad s -
de extension”); Los es- ES'['af‘m[]est
tudiantes responden el [
juego de trivia creado 1K
con las preguntas de
todos los grupos y si de-
sean exploran los videos
de otras listas de repro-
duccion armadas por
sus companeros.

[U{H HERE Trahafar patalos que terminan 2

lemiprand
Lunes 3.30 boratide en wn}d:igm

Imagen proyectada al comienzo de la actividad en
la que se presentan las estaciones de trabajo que
los alumnos van a recorrer
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ESTACION FUERA DE LINEA

OBJETIVO: publicita tu lista de reproduccion.

Lista de reproduccidn Link =
¢ ® Usauna plantilla de canva para disefiar un folleto publicitario para &8
redes sociales r

.= o Describe cada uno de los videos seleccionados
e Evalia la importanda de cada uno de ellos

Instrucciones para los alumnos en la estacién 3

' ou AP

L BATACALIIM s At {1915 - TR Frgope - Alvear Rigide.
St e

R

E- —;u_-q--nu-rm

] Pepe—
L4 m

L w;m“-mrm

hm

1 RADRCALIMR 1716 11K 4 gebiman 0 TRIGOTIN, ALVIAR ¢
' TGOV
Pr—

. o i bt TR 1000 Lo woluntied e i maarian (Cagetulo &)
i Canal [rcawer W

b -
WMMImr-'I“L“
' W E

Lista de reproduccién de videos elaborada por un grupo de estudiantes

r
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RADICALISMO ARGENTI,NO

& LISTA DE REPRODUCCION’

SRR P

g iR

:Mwhﬂnﬂdr:mumﬂpmrh
Uridn Eivien Radcol w 34 Democracia ‘J
mtmnmwlnwﬁn

periode de radcaliamo: AgroOExportador
¢ 3 Las Reformas Umversitarias. +  riuevo patron scomomico
; Lot Decretes sttablecides =  Explotocion de la tierra
+  Les Lorgigmed enire conservadored ¥ + |ncorporacionds mano de obra
radcales inmigrante
- EL ‘ﬂ molisma Econdmica +« Comienzan Lo conflictos “1;
= Fratsadon e La explotacion, bajes salori
$ R T y jorradas laborales oltas
- EL paodelo Ecandmica |51
= EL Primar pa Militar en 1930
ARog: 1916-1930 : ]

: introduccion al recomscido
presidente, Hipolito (rigoyen
- %@ acerco o Los clases populares

- Irigoyen no estaba de acusrdo con el
rodicalitmo del presidents alvear

« 1922 Alveor gara los d.n-ecm:

. PERSONALIST

i de L n!.ncs
Irigoyen, int-rpﬂtn a L
popular

Ww‘i popular sra mayerikario
— ?

HTTPS: rWwWw. YOUTUSE COM/FLATLIST?
‘W\MEWFFM?‘EEEXIWIET-T__RBBRHNMCH_HHDETITHE-
Folleto elaborado por un grupo de alumnos para promocionar
su lista de reproduccion de videos

La experiencia tuvo como propdsito |a lectura y el analisis de la novela “Los dias del
venado” de la autora Liliana Bodoc. Se llevd a cabo en el contexto de aula virtual
durante dos semanas, con una carga horaria de 3 horas por semana.

Luego de la lectura, se les plantearon a los alumnos las siguientes estaciones.

Resumenes de las partes del libro

Galeria de personajes

Eleccion de temas musicales para cada parte del libro
Resena critica

Sentimientos frente a cada capitulo

Glosario

Seleccion personal de citas

Contexto: Nivel
Secundario, asignatura
Literatura, en modalidad
virtual

Escuela: Colegio St.
George s North, Los
Polvorines, provincia de
Buenos Aires
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Los alumnos fueron resolviendo las actividades de cada estacion en bitacoras personales,
que elaboraron digitalmente utilizando la plataforma Genially.

ET1.1 AN A BITACORA DE LECTURA
BODOC

9 Autora: Liliana Bodoc
LOS DiAS DELVENADO €
psss! CLICK para saber sobre la- autora

Editorial: ESPA EBOOK

“Mis dias en los
Confines™
O & cucx
Analisis de signos:
Q@ & cuck

N e -
EETSTER (* & x &

bmmmmm= | nagen de la tapa de la bitécora digital de una estudiante

En la primera semana cada estudiante trabajo individualmente eligiendo la estacion en la
que comenzar. Luego, en la segunda semana, se les propuso recorrer las bitcoras de sus
comparieros y votar por las mejores producciones en base a una serie de criterios que con-
sideraban la originalidad, la relacion con el contenido y la creatividad e incluso seleccionar
algunos para leer en voz alta y socializar en la Ultima clase de la secuencia.

FECHA: 2 5

@mwm@m Solirmianin

‘Todo comanzo cuanda la
Muerie, deso bedecienda
el mandato de no
engeandrar Jaméas otros
defes, hizo una criatura de
U propia sustancia®

o gping
mandaa,

Imagen de la bitacora con algunas de las actividades resueltas
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Rl Experiencia e)

En esta experiencia las estaciones se plasman en un aula virtual tematica realizada
utilizando la plataforma Canva. La docente utilizd el contexto de la historieta “Mayor y
menor”, de Santiago Gonzalez Riga, que los nifios conocian, para organizar una serie de
actividades de distintas areas curriculares que los nifos y nifias debian llevar a cabo duran-
te la semana de clases, en el contexto de ensefianza remota. Cada cuadro de la historieta ~ Escuela: Escuela N°27
tiene un enlace a una actividad diferente en formato en linea: exposiciones de la docente . c-ronila Rodriguez”,

. L . - e Ciudad Auté d
en video, lecturas, ejercicios de Matematica y una actividad metacognitiva final. Hdad Autonoma ae
Buenos Aires

Contexto: Nivel
Primario, tercer grado,
en modalidad virtual

La utilizacion del contexto de un comic, que la maestra sabia que entusiasmaba a sus
estudiantes, permitid darle una textura ludica y de fantasia a las estaciones de actividades
propuestas. Al mismo tiempo, la estrategia del aula tematica virtual permite que los nifios y
sus familias puedan visualizar el trabajo semanal completo, organizarse mejor y elegir por
donde comenzar a resolverlo.

ESTA SEMANA APRENDEMOS EN COMPANIA DE MAYOR Y MENOR

Cémic que utilizé la docente para presentar las consignas

Los docentes reflexionan

Al final de la semana elegi poner un “;Qué aprendi esta semana?” para que los alumnos pudieran reflexionar
sobre lo aprendido. Cada uno completaba sus reflexiones en un mural colaborativo en formato Padlet linkeado a la pagina
principal del aula virtual.

-
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Entre las consignas que propuso la docente incluyo la lectura de un cuento junto con la

invitacion a crear un cierre para la historia usando la rima.

o

v, Do Fresquete!

parcia i Sagel 7 she vepemis parecia

Cuento “Don Fresquete”, de

ESTE CUENTO NO PRESENTA UNA FORMULA DE CIERRE
. RIMADA. INVENTA UNA PARA EL CUENTO DON
. FRESQUETE.

STE ANIMAS?

Imagen de la consigna invitando a escribir otra
férmula de cierre para la historia

La docente también incluyd una reflexion sobre los aprendizajes
de la semana. Para ello, cada estudiante completd sus reflexio-
nes en un mural colaborativo en formato Padlet linkeado a la
pagina principal del aula virtual, respondiendo a una consigna
dada por la docente dentro del mismo mural y también usando
la plataforma Menti. com para hacer una nube de palabras.

Diario de aprendizaje

Maria Elena Walsh

SEMANA 10/5

B Alria Rieila -

40ué le contarias a un
amigo/a que no estuvo en
las clases sobre o que
aprendiste esta semana?

lmﬁmmwmﬂ
SERO MER)

aprendizales sing fisas, esfuersos,
ENOY0S, de tocko un poco.

T8 propenga que ertres ol ik y
deies 3 patabes que te hayan
SRS fBsirns Chasas,

Gracias por compartir conmigo
WBLDS dhias.

Los voy & eutrafiar

Los quinen

Sefio Al
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@ B Experiencia

Esta propuesta fue desarrollada para trabajar sobre la novela “El rastro de canela”,

de Liliana Bodoc. El punto de partida, comun a todos, fue la lectura de la obra y, a partir de

€s0, la docente propuso una serie de “estaciones” para que los estudiantes elijan el orden
en el cual harian el recorrido, plasmadas en una “paleta” de pintor con distintos colores.

Contexto: Nivel
secundario, asignatura
Literatura, en mo dalidad
virtual

El disefo de las estaciones tuvo en cuenta diversas estrategias de trabajoy el marco de las  Escuela: Escuela
inteligencias multiples. Por ejemplo, mientras que una consigna invitaba a armar una ecua-  Escocesa San Andrés,
cion o cifrar un cddigo (inteligencia I6gico matematica) otra consigna proponia responder ~ provincia de Buenos Aires
un formulario individual reflexionando sobre el propio proceso (inteligencia interpersonal),

y otra proponia musicalizar, al estilo de los juglares, un poema presente en la novela (inte-

ligencia musical).

También se contempld la diversidad de modos de trabajo, reflejada en la inclusion de acti-
vidades individuales y grupales.

Consignas de las estaciones

Un componente central de la actividad fue el enfoque de aprendizaje cooperativo para el
trabajo en grupos, reflejado en la asignacion de distintos roles al interior de cada equipo.
Los estudiantes recibieron una serie de indicaciones que los ayudaban a organizarse y
distribuir los roles de manera ludica (por ejemplo, que el “organizador” es la persona mas
alta del grupo).
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Organizacion de los grupos

LILIANA BODOC

Canndad de alumnos: 3 a 4 mtegrantes

£1 rastro de 12 canela
*  Roles:
ol organizador distribuve las rancas

el animador debe ocuparse del animo del equipo. También debe complic la func

el secretario debe encanparse de que los matenales necesanos estén disponibles.

Il organizador serd la persona miés alm.
Il animador sert ¢ mayor del grupo, Y . n ’
El secretano seri el menor del grupao, !

Iin prupos de 4, el cronometrador serd la persona mas baja

— Consignas presentadas a los estudiantes para el trabajo en grupos

Ademas, en las estaciones se incluyeron consignas para favorecer la coevaluacion, por
ejemplo, a partir de instancias de retroalimentacion del trabajo de otros grupos. Por ejemplo:

Cada grupo debe tomar notas y evaluar a los otros grupos.

1er paso: cada grupo expone las actividades 1, 2 y 4.
Tiempo de exposicion: 10 minutos por equipo.

2do paso: el resto de los grupos analiza cada exposicion en funcion de los
criterios acordados en clase y completa la rubrica evaluando el desempefio.
Tiempo de realizacion: 3 minutos.

Consigna de la estacién 5

Por ultimo, el trabajo incluyd un momento individual de metacognicion en el que los estu-
diantes reflexionaron acerca de lo aprendido y de como se habian sentido durante el tra-
bajo, incluyendo las instancias grupales. Para hacerlo, utilizaron una encuesta en formato
virtual, aprovechando la herramienta Google Forms.



¢Te sentisite cébmodo haciendo este trabajo sobre la novela leida? *

QO si
O Mo

i Estuvieron bien asignados los roles en tu equipo? *

QO si
O No

;Cual fue la actividad que te generd mayor dificultad?; Por qué? *

Tu respuesta

iQué te aportd este trabajo? *

Formulario presentado a los estudiantes en una de las estaciones,
para que completen de forma individual

AV,
71y Laruleta

Esta estrategia consiste en armar una ruleta con distintas consignas de acti-
vidades para que los alumnos al azar, tirando la ruleta, o bien eligiendo alguna opcion,
puedan realizar una variedad de actividades. Su uso le aporta un tinte Iudico al trabajo con
la diversidad de propuestas y puede armarse fisicamente o de manera virtual con sitios
como www.wordwall.net.

La ruleta puede incluir una serie de actividades sobre un mismo tema o bien combinar
propuestas diferentes: algunas mas ludicas o de vinculacion entre los alumnos con otras
mas centradas en el contenido que se trabaja.

Una alternativa interesante, mas sencilla, es armarla pero en forma de dado, con menos
opciones. De este modo, cada cara del dado presenta una opcion y los estudiantes juegan
a lanzarlo para ver cudl les toca realizar.
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Bl Experiencia

En el contexto de una semana de confinamiento, en el cual se volvio a la no presen-
cialidad después de un tiempo de trabajo presencial en la escuela, las docentes tomaron
esta oportunidad para realizar un encuentro sincronico utilizando la plataforma Zoom con la

totalidad del grupo, a fin de revincular las burbujas y retomar los temas que habian estado

trabajando. Escuela: Colegio
Marianista San Agustin,

Las diferentes consignas de la ruleta fueron pensadas de modo tal de habilitar la partici- ~ © de Julio, provincia de
pacion de todos. Uno de los objetivos fue que los nifios pudieran hablar de lo que sentian ~ Buenos Aires

al volver a las clases en linea, buscando encontrar aspectos positivos en ese regreso tem-

porario a la escuela remota.

Contexto: Nivel
Primario, tercer afo, en
modalidad virtual

Cada nifo tiraba la ruleta, pero también podia elegir alguna de las opciones propuestas que
le interesara. Los nifos respondian con micréfono abierto y también por chat.

Girala

Propuesta para reflexionar sobre la vuelta a las
clases remotas, con las respuestas por chat de los
alumnos (“Lo que mas me gusta de Zoom es...")

r 4|

4 A2 b Fii
VRS
et e

VEL & TOOCS

o~
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En e £ofiliatt S b Semisng oF SonMinermseie, o of D s ko s 8

In ) presentishia, bl s BOMAnSn RN OPOLUTESE] porm
il o OO on be Setabdad el gropa, & fin de e wncubi b
Burtrafin [Tamiien cban imnormer e procusiben pecagSgica oo
wo evialeny sboodenaa|

Buscacm um recurio @ v sractive,

o L rubeta. [T rikinag v
11 o kvt natestes
A Py P

Propuesta ludica
(“imito esta cara")

Las propusstas o la misma  fueeron
Persadas de modo tal de habilitar la

Consigna para retomar el texto de “El principito”
que habian estado trabajando previamente

Los docentes reflexionan

La ruleta nos ayudd a poner foco en aquello que si se puede hacer desde la virtualidad. Desde un acercamiento
ludico, elegimos consignas que todos podian hacer aprovechando los materiales que tenian en sus casas y las posibili-
dades de cada uno.

Te regalo

Se trata de una propuesta de aprendizaje entre pares, en la que se busca que los
estudiantes puedan encontrar una manera propia de explicar lo aprendido y “regalarle” ese
conocimiento a sus comparieros. En ese proceso, reflexionan sobre los modos en que ellos
mismos aprenden mejor y afianzan lo que saben al ensefarselo a otros. En este sentido, se

trata de una estrategia que también favorece la metacognicion.

@ J Experiencia

Se realizd una actividad de cierre de una unidad tematica sobre Quimica en la que,
en equipos, los alumnos tenian que pensar alguna forma de explicar un concepto visto en ) .
) , ) i Secundario, asignatura
clase a partir de un recurso o herramienta que creyeran que les iba a servir a sus compa- Quimica, en modalidad
feros para entender ese concepto. I

Contexto: Nivel

Para ello, trabajaron en una clase virtual sincronica usando la plataforma Zoom, agrupados — Escuela: Scholem Aleijem,
en salas pequefias. Alli prepararon qué iban a ensefar a sus comparieros y como iban a  Ciudad Auténoma de
hacerlo en la siguiente clase, que tenia modalidad presencial. Buenos Aires

-
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En la siguiente clase presencial cada grupo presentd su propuesta frente a sus comparie-
ros. Los estudiantes eligieron distintos formatos para explicar el tema que seleccionaron:
juegos de preguntas y respuestas (por ejemplo, usando la plataforma Kahoot), memes,
explicaciones tedricas, incluso videos parodiando las clases virtuales en los que explicaron
gjercicios de la guia de trabajo.

LCHmo hago para sacar &l % mim de una solucion?

A kg de sc & 05kg de st
W Tk de sy

Ejemplos de preguntas de un juego de trivia desarrollado en
Kahoot con memes creados por los estudiantes.

Los docentes reflexionan

Los estudiantes se entusiasmaron con el hecho de poder elegir ellos mismos la dindmica de la clase, lo que
resultd en producciones muy creativas y en una clase muy amena que los saco de la queja de “a mi la Quimica no me
interesa”.

Al final las docentes realizaron una encuesta en el aula virtual (montada en la plataforma
de Google Classroom) para que cada estudiante reflexionara sobre su propio proceso de
aprendizaje durante esta actividad y compartiera sus conclusiones.

De esta forma, las docentes también se quedaron con un registro escrito de cuales fueron
las dinamicas que los estudiantes identificaron como mas favorables para comprender la
unidad y cudles reconocieron como divertidas pero poco Utiles para comprender un con-
cepto nuevo.

-



Episodio 2 « Diversidad

Esta encuesta tuvo el proposito, ademas, de que los estudiantes pudieran reflexionar sobre
sus propias elecciones durante el recorrido, especialmente cuando optaron por una estra-
tegia especifica para ensefiarles a sus comparieros.

Si, la dinamica que mas me sirve es el kahoot ya que me ayuda a retener mas los
conceptos;) principalmente para iniciar o repasar un tema

Esta dindmica me resultd muy buena, pude entender mejor los temas y fue mas practioo, me ré gustd. Me gustana hacerlo mas
seguida

Aprendi muchisimo de esta manera diferente debido a que la diversion y la diversidad de
recursos enriquecen enormemente en los procesos de aprendizaje. Las dinamicas mas
entretenidas, asi como el Kahoot y el rosco pasapalabras me fueron muy utiles en
relacion entretenimiento / aprendizaje. Mi conclusién es que aprender de una manera
mondtona es contraproducente en ocaciones, suglero seguir aprendiendo como lo
venimos haclendo, diversificando las herramientas y los recursos. Gracias Deby por este
espacio.

si, habia temas gue no me habian quedado del todo claro ¥ ahora pude comprenderlos
mejor. El método que a mi mas me sirve es gue me expliguen el ejercicio

Ejemplos de reflexiones de los estudiantes

Los docentes reflexionan ‘ ;

Pusimos de manifiesto la importancia de que los estudiantes estén comprometidos con lo que sucede en el aula,

que sean los protagonistas de la clase y no solamente estén tratando de entender lo que la docente explica y

como eso los pone en un rol activo que permite un aprendizaje muchisimo mas significativo. También aprendimos que las
consignas que preparemos para este tipo de actividades deben especificar cudl es el nivel de profundizacion de conteni-
dos que se espera, para evitar trabajos super creativos pero con poco contenido.

T« Juego dela oca digital

P La actividad consiste en la creacion, por parte de los estudiantes, de un juego de

preguntas y respuestas en el que tienen que plasmar lo que aprendieron en una
materia 0 unidad didactica para que sus comparieros puedan responderlo. El enfoque de
ensefianza para la diversidad se refleja en la posibilidad que tienen los alumnos de elegir
entre los contenidos estudiados v la libertad de crear sus propias consignas para el resto
del grupo. En este ejercicio los estudiantes también desarrollan la metacognicion.
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Experiencia

La actividad se realizd como repaso para el parcial que tendrian los estudiantes. Se hizo
en el marco de una clase sincronica antes de la evaluacion, aunque en otras ediciones de la
asignatura se habia realizado de modo analdgico.

Los estudiantes, en grupos, identificaron las ideas principales que habian aprendido y
crearon las preguntas del juego para que sus companeros tuvieran que responderlas. Para
es0, se utilizo la plataforma de creacion de juegos Mobbyt.

Los grupos tenian que crear las preguntas, definir las opciones de respuesta y el tiempo y
la modalidad de juego. En su version presencial, se trabajaba de modo similar pero con un
tablero fisico, un dado y tarjetas de preguntas y respuestas elaboradas por los alumnos.

J

Dado virtual que los estudiantes tiran para
ir avanzando en el recorrido del juego

Pantalla del recorrido del juego

Pantallas con ejemplos de preguntas. Las opciones son “pistas” que quienes respom':len
pueden usat, si lo necesitan, para dar sus respuestas en el tiempo que la pregunta estipula

-

Contexto: Nivel
Superior. Carrera de
Psicologia. Materia
Psicologia Institucional.
Modalidad virtual.

Institucion: Universidad
de Buenos Aires, Ciudad
Auténoma de Buenos
Aires



Pecoiogia Irattesenal

Los docentes reflexionan

Episodio 2 « Diversidad

Pagina de revisién de todas las preguntas del juego

Esta actividad se puede usar tanto para el repaso de una unidad, creando nosotros mismos las preguntas, o
proponiendo que los estudiantes sean quienes las elaboran. Permite “gamificar” 1a situacion de repaso para una
evaluacion. Cuando creamos las preguntas es importante usar siempre que podamos hacer uso del humor para darle un
tinte mas ludico a la propuesta y generar una situacion distendida y de disfrute de ese repaso.

/ Crea tu historia

La actividad se realizd en el marco de Practicas del Lenguaje. Durante cinco dias de una
misma semana se presentaron topicos para ir construyendo una historia “disparatada”.

Alo largo de los dias, los nifios y nifias fueron recibiendo una serie de opciones para armar
distintas partes del relato.

Eleccion de Eleccion de una Eleccion de un Eleccion de Final de la
una de las tres caracteristica amigo para el un problema historia: solucion
opciones paradar  del personaje: a) personaje: a) o situacion para el problema
inicio a la historia:  caprichoso, b) lagartija, b) colibri  que le ocurrira que tuvo el
a) Hace mucho responsable, c) c) caracol. al personaje personaje y
mucho tiempo, miedoso Contar lo que principal: a) redaccion de un
b) Habia una vez, ustedes imaginen se lastimo6 un final que ustedes
¢) Todo comenzo que les gusta diente, b) comio inventen.
cuando... hacer juntos. mucho durante

un pic-nic, c) veia
Pensar en un borroso
solo personaje
principal.

Contexto: Nivel
Inicial, sala de 5 afios, en
modalidad virtual

Institucion: Instituto José
Manuel Estrada, Don
Torcuato, provincia de
Buenos Aires
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Los resultados fueron muy diversos ya que pudieron escoger el rumbo, los protagonistas y 10s
“condimentos” de la historia. También se diferenciaron porque los estudiantes podian escribir,
dibujar o grabar audios con sus relatos. Luego, las producciones se compartiendo en un mural
colectivo, utilizando la plataforma Padlet y se habilitd la opcion de dejar comentarios para que
entre todos se puedan compartir reacciones, sensaciones 0 preguntas acerca de la historia.

Produccion escrita de
una alumna

Produccién con dibujos y texto de un alumno

Los docentes reflexionan

Compartir y comentar las producciones de todos en un Padlet nos permitio estimular la apreciacion del trabajo
de otros.
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Recomendaciones de viaje

¢ Qué consideraciones tener en cuenta cuando queramos implementar estas y
otras estrategias de ensefianza para la diversidad? A partir del didlogo entre do-
centes y del intercambio de experiencias les proponemos esta serie de recomendaciones
para la practica:

Aligual que con las estrategias de metacognicion, cuando trabajamos desde el enfoque
de ensefianza para la diversidad ofreciendo distintas alternativas para los alumnos, es
necesario dedicarle tiempo a la explicacion de las consignas, a revisar si los alumnos
las entendieron y a clarificar los tiempos y formatos esperados para la resolucion de
cada tarea.

Es posible que al comienzo los alumnos se sorprendan con este tipo de estrategias mas
ludicas o que les proponen mayor grado autonomia y eleccion. Aqui vale la pena que
podamos hacer explicito el sentido de trabajar de este modo y que sigamos proponien-
do con cierta frecuencia actividades que pongan en juego el enfoque para la diversidad,
para que no se trate de algo que hacemos “una sola vez” sino que comienza a formar
parte de las rutinas y cultura de nuestras clases.

Trabajar desde este enfoque demanda un gran trabajo de planificacion que, si bien es
intenso al comienzo, luego da sus frutos tanto en la motivacion que se observa de los
alumnos como en la posibilidad de reutilizar estas estrategias en instancias futuras.

En la planificacion que hagamos sera esencial identificar aquello que resulta indispen-
sable que todos nuestros alumnos aprendan y que debemos garantizar mas alla de las
elecciones que hagan. Esos “irrenunciables” pueden formar parte de las actividades
obligatorias, 0 ponerse en juego en distintas actividades optativas de manera que todos
tengan que abordarlos en algin momento.

Al abrir la posibilidad de que los estudiantes trabajen con tiempos, recursos y consignas
diferentes, es fundamental planificar, junto con el disefio de la ensefanza, como se
van evaluar los aprendizajes de los estudiantes. Para esto, la formulacion de criterios
de evaluacion y el trabajo con rudbricas o listas de cotejo que permitan ir haciendo un
monitoreo del proceso puede ayudarnos en nuestra tarea docente. También contribuye
a que los alumnos identifiquen de forma clara qué se espera de ellos y puedan ir autoe-
valuando su recorrido de manera auténoma o entre pares.

Cuando habilitamos producciones menos tradicionales, por ejemplo, el disefio de me-
mes, historias de Instagram, canciones, etc., es importante que la consigna especifique
de antemano, de forma clara y precisa, cuales son los requisitos minimos que espe-
ramos en esas producciones de modo que reflejen suficientemente lo aprendido v el
contenido estudiado.
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Es importante que dediquemos un tiempo a mirar y relevar las elecciones que fueron
haciendo los alumnos. Esto puede ser algo que llevemos a cabo nosotros, desde nues-
tro rol como docentes, 0 que le propongamos a los estudiantes para que sean ellos
mismos 10S que revisen su recorrido. El proposito detras de esta accion es que podamos
incluir instancias para desafiar a los alumnos a elegir opciones que no habian consi-
derado, a probar diferentes recursos 0 modos de trabajo y a salir de lo que ya resulta
conocido por ellos.

Ademas de ofrecer oportunidades de que los estudiantes puedan elegir, es importante
que les propongamos también que reflexionen sobre aquello que eligieron, dedicando
tiempo a ese trabajo introspectivo, tan esencial para la construccion de la autonomia.
Preguntas sencillas como “;Por qué elegiste esta opcion?” son buenos disparadores
para poder iniciar esta reflexion y eventualmente una posterior conversacion con los
alumnos que los ayude a hacer explicitos los criterios que estan utilizando a la hora de
tomar decisiones sobre qué y como aprender.



Episodio 3 « Proyectos

Episodio 3

Aprendizaje Basado
en Proyectos: ¢como
llevarlo a la practica?

W
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Introduccion

El Aprendizaje Basado en Proyectos® ha estado en el centro del debate pedagogico en los
ultimos afios como una metodologia con potencial para ayudar a recuperar el sentido de la
escuela y generar autonomia en los y las estudiantes. Muchas escuelas y paises han imple-
mentado o estan buscando implementarlo como parte de su propuesta educativa. Pero ;qué
evidencias existen sobre los resultados que genera en los aprendizajes? ¢ Qué sabemos sobre
las mejores maneras de llevarlo adelante? ¢ Cuales son sus oportunidades y limitaciones?

<Qué es el Aprendizaje Basado en R
ProyeCtOS? Proyectos (ABP) es una

estrategia didactica que

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una estrategia didactica que se caracteriza  se caracteriza por partir
por partir de un desafio, pregunta o problema relevante para los estudiantes, que puede ~ de un desafio, pregunta o
ser construido entre ellos y el o los docentes a cargo o propuesto por el docente, y que se ~ Problemarelevante para
vincula con los contenidos curriculares y con el contexto o la comunidad escolar. Dadas = eswdiar,'tes’ CROLTEEC

. . . , L , ser construido entre ellos y
esas condiciones, los estudiantes se involucran en una serie de actividades con el fin de s dEraTies = =
elaborar un producto final, que puede ser un objeto material, una accion o intervencion .o uesto por el docente,
social, una investigacion, entre otras. Este tipo de abordaje situa a los alumnos como vy que se vincula con los
protagonistas de su proceso de aprendizaje a través de una serie de actividades que se  contenidos curriculares
desarrollan en el tiempo e implican la planificacion, la toma de decisiones, la resolucion de ¥ con el contexto o la
problemas, la creacion colectiva y la indagacion. En ese camino, los estudiantes aprenden ~ comunidad escolar.
al hacer y al reflexionar sobre lo que hacen, de manera colaborativa, muchas veces con la
participacion de actores relevantes para el proyecto — familiares, referentes o especialistas b
en la tematica que se aborda, en vinculo con otros actores de la comunidad- y con la guia
de sus docentes, que acompafian y orientan el proceso.

Una aproximacion a sus raices tedricas

El ABP ha estado presente en el centro del debate pedagdgico de los Ultimos afios.
Sin embargo, sus origenes se remontan a principios del siglo XX, con John Dewey (1859-
1952) y William Kilpatrick (1871-1965) como sus principales impulsores.

Dewey, gran referente de la llamada “educacion progresista” y del movimiento de la Escuela
Nueva, consideraba fundamental aprender a partir de la propia experiencia y entendia a = Agradecemos la colaboracion
los proyectos como actividades que los alumnos desarrollan para resolver un problema € Camila Aguzzi, coautora del
P| | ‘ b | documento tedrico sobre ensefianza
concreto. Planteaba que los educadores debian estar atentos a dos cosas: “primero, que e para la diversidad del proyecto Las
problema surja de las condiciones de la experiencia que se tiene en el presente y que se  Preguntas Educativas, que forma
parte de este Episodio.

& Si bien utilizamos este término, en la bibliografia y en las distintas experiencias sobre el tema encon-
tramos distintas denominaciones. Entre ellas: método de proyectos, proyectos de trabajo, ensefianza
por proyectos, y ensefianza y aprendizaje basados en proyectos (EABP).

o-



halla dentro de la capacidad de los alumnos y, segundo, que sea tal que despierte en el que
aprende un deseo activo de informacion y de produccion de nuevas ideas” (Dewey, 1938).

Si bien sus aportes fueron fundamentales para el desarrollo del método de proyectos, fue
Kilpatrick, uno de sus discipulos, quien se ocup6 de sistematizarlo. En su libro “El Método
por Proyectos”, el autor identifico diferentes pasos para su desarrollo y los clasifico en dife-
rentes tipos, entre los que encontramos proyectos de creacion o producto, de resolucion de
problemas y cientificos o de investigacion. Como Dewey, Kilpatrick resaltaba el valor de la
experiencia auténtica en la educacion. Asi, sostenia, los jovenes “(...) no pueden aprender
a ser inteligentemente criticos de situaciones vivas estudiando situaciones muertas. .. hay
que vivir estas situaciones” (1946: 306).

¢Por qué hablar de ABP en la actualidad?

Si el ABP es una metodologia que tiene mas de 100 afos, ¢por qué ha cobrado relevancia
reciente? La respuesta a esta pregunta no puede dejar de lado la situacion actual de la
escuela. Fullan (2014) describe que, a nivel global, los estudiantes que asisten a la escuela
no encuentran sentido en lo que aprenden, especialmente a medida que avanzan en su
escolaridad, y que la ensefanza tradicional no favorece la construccion de autonomia ni de
capacidades para la vida y el mundo del trabajo. En América Latina, la pérdida de sentido
es una de las causas del abandono escolar y los bajos indices de graduacion de la escuela
media. Segun la Encuesta sobre Condiciones de Vida de Nifiez y Adolescencia, implemen-
tada en Argentina, los y las estudiantes de entre 15y 17 afos que abandonaron la escuela
explican que el principal motivo de su desercion es que no la consideran necesaria 0 no
les gusta ir (UNICEF, 2013).

En este contexto, se hace necesario revisar las practicas de ensefianza y recuperar el
proposito de la escuela en su rol de preparacion para la vida. Entre las distintas maneras
de hacerlo, el ABP se distingue por ser una estrategia valiosa que ubica a los estudiantes
en el centro de la escena, y los enfrenta a problemas y preguntas que les resultan signi-
ficativos, desafiantes pero posibles, que los motivan a sequir aprendiendo. Por otro lado,
es un enfoque que favorece la mirada integral sobre diferentes problematicas, el dialogo
y la articulacion entre distintas disciplinas, y que promueve el desarrollo de capacidades
fundamentales para la vida actual y futura. Entre ellas encontramos la autonomia, el trabajo
en equipo, la comunicacion, la resolucion de problemas, la organizacion y la planificacion
estratégica.

¢Qué experiencias de ABP se estan
implementando actualmente?

Teniendo en cuenta las potencialidades del trabajo con ABP, en los dltimos afios co-
menzaron a disefiarse politicas y programas en distintas partes del mundo con el fin de
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llevar esta propuesta a las aulas a mayor escala. A nivel mundial, encontramos, entre las

las estatales y privadas. En dichas escuelas el curriculo oficial se organiza por compe-
tencias y los estudiantes trabajan en proyectos que involucran dos o mas disciplinas. Las
clases agrupan a aproximadamente 60 alumnos y estan a cargo de tres docentes con
perfiles diferentes. Otra iniciativa interesante que involucra a 1.400 escuelas de varios

pedagogicas para promover el aprendizaje profundo en torno a proyectos vinculados
a experiencias de la vida real con el estudiante como protagonista y el docente como
activador. Un tercer caso a destacar es el de Finlandia, que desde 2016 tiene un marco
que parte del estudio integral de temas de la realidad. Se trata de una estructura curri-
cular que facilita el abordaje desde diferentes disciplinas, el uso de estrategias como
el aprendizaje basado en proyectos, y que se implementa en todas las escuelas para
estudiantes de 7 a 16 afios.

Si bien de manera mas incipiente, en América Latina el ABP también comienza a formar
parte del escenario educativo. Puntualmente en el caso de Argentina, tres experiencias
que sirven como ejemplo son la Nueva Escuela Secundaria Rionegrina (ESRN), el programa
PIaNEA, que desde 2018 se lleva a cabo en la provincia de Tucuman v la iniciativa Red de
Escuelas de Aprendizaje, de la provincia de Buenos Aires.

manera universal en todas las instituciones educativas diurnas de la provincia de gestion
estatal. La reforma incluye aspectos curriculares y de organizacion de las escuelas, inclu-
yendo estructura curricular, tiempos escolares y contratacion de profesores. Por ejemplo,
cada cargo docente tiene 2 horas de trabajo institucional que permite que todos puedan
participar de reuniones institucionales. Esto facilita la planificacion en areas o inter areas y
la construccion de espacios de dialogo sobre cuestiones de la practica cotidiana, aspectos
del proyecto escolar, entre otras cosas.

Argentina para acompaar a los Ministerios de Educacion provinciales en la reforma de
la escuela secundaria. Uno de sus componentes es el trabajo por proyectos en las areas
de Matematica, Lengua, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Computacion. Los y las
docentes junto a los equipos de conduccion de las escuelas participantes trabajan en red,
intercambiando experiencias y compartiendo instancias de capacitacion.

en 2017y que llegd a mas de 2.000 escuelas de gestion estatal de la provincia de Buenos
Aires, seleccionadas a partir de una convocatoria voluntaria en base a tres criterios: el

o>



compromiso de los directivos, la vulnerabilidad socioeducativa y la equidad territorial. Entre
los pilares de la red encontramos la capacitacion a docentes referentes y multiplicadores
en sus escuelas, sobre abordajes fundamentales en la educacion del siglo XXI, entre los
que se encuentra el Aprendizaje Basado en Proyectos.

Si bien estas y otras experiencias de implementacion de ABP comparten una esencia co-
mun, encontramos algunas diferencias que se vinculan en, primer lugar, con el grado de
flexibilidad en el disefio de los proyectos de ensefianza. En algunos casos los proyectos son
planificados casi en su totalidad por especialistas, por los docentes o por equipos de las
instituciones educativas y, en otros, se les da mayor participacion a los alumnos. También
existen diferencias en el foco disciplinar, multidisciplinar o interdisciplinar de los proyectos.
Por ultimo, los modos de evaluacion, la organizacion de los docentes y el papel que juega
el ABP dentro de la propuesta general de la escuela son aspectos que difieren entre las
experiencias analizadas.

¢Cuales son las evidencias del impacto
del ABP en los aprendizajes de los
estudiantes?

Existen evidencias sobre el impacto que tiene el uso del enfoque ABP en todos los niveles
educativos. Las investigaciones coinciden en sefialar que el trabajo con ABP promueve el
desarrollo del pensamiento critico, la confianza, la autonomia y el aprendizaje entre pares.
También genera mayor compromiso y motivacion, asi como mejoras en el rendimiento
acadéemico de los alumnos.

En particular, cinco revisiones clave analizan investigaciones recientes sobre el impacto
del ABP en los aprendizajes. (i) Thomas (2000), pionero en llevar a cabo este tipo de estu-
dios sobre el tema, se enfoca en trabajos sobre el nivel primario y secundario, publicados
entre 1984 y 1999,y sefala que el uso de la estrategia mejora el pensamiento critico,
la identificacion y resolucion de problemas, la confianza en uno mismo para aprender, la
comunicacion a publicos diferentes y el trabajo colaborativo. (i) Bell (2010), estudia el
desarrollo de las habilidades necesarias para el siglo XXI, y tras analizar y comprar siete
trabajos, muestra que este enfoque genera estudiantes mas autonomos, aprendizajes
mas profundos y mayor motivacion por aprender, asi como mejoras en los resultados en
evaluaciones estandarizadas. (i) Condliffe et. al. (2017), que parten de un estudio previo
realizado por el mismo equipo de investigacion (Condliffe et. al. 2016) e incorporan tra-
bajos publicados entre 2015 y 2017, muestran resultados promisorios del uso de esta
estrategia, aunque también advierten sobre la importancia de su implementacion, como
ampliaremos mas adelante. Ambos estudios (Bell, 2010 y Condliffe et. al. 2017) se cen-
tran en estudiantes de nivel primario y secundario. (iv) Kokotsaki et al. (2016) indagan
en investigaciones sobre todos los niveles educativos, de inicial a superior. En su trabajo
hacen especial hincapié en la importancia del rol docente, tanto en su vinculo con los



Melina Furman y Maria Emilia Larsen

estudiantes como en la necesidad de que estén acompanados a nivel institucional. Por su
parte, la revision de (iv) Leggett & Harrington (2019) analiza ocho trabajos que han inves-
tigado el impacto del ABP en la motivacion, el compromiso y los resultados académicos
de los estudiantes de contextos socioeconomicos bajos, focalizandose principalmente
en el nivel secundario en Estados Unidos y el Reino Unido. El estudio muestra algunas
evidencias de que el trabajo con este enfoque incide de manera positiva en el uso de la
estrategia y el compromiso, la motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes,
lo cual a su vez influye en el nivel de asistencia a la escuela, si bien también mencionan
estudios que muestran un impacto mas limitado o incluso nulo.

Una deuda aun pendiente en la investigacion académica es la realizacion de estudios sobre
el impacto del ABP en escuelas de América Latina, en tanto la mayor parte de los estudios
realizados fueron en el contexto universitario, con muy pocos trabajos enfocados en otros
niveles educativos.

Mas alla de sus impactos positivos, las investigaciones también han demostrado que la
implementacion del ABP no es un proceso sencillo para los docentes y las instituciones
(Thomas, 2000; Bell, 2010; Condliffe et. al., 2017; Kokotsaki et. al., 2016; Leggett &
Harrington, 2019).

Una de las posibles debilidades de este abordaje es que no exista un vinculo profundo
entre las actividades del proyecto en cuestion y los objetivos centrales de aprendizaje que
se proponen desde el curriculum. Los estudios muestran que muchas veces los proyectos
terminan abordando ideas periféricas 0 secundarias a los aprendizajes esenciales de cada
area del conocimiento y, por ello, algunos autores algunos autores plantean la importancia
de establecer objetivos de aprendizaje claros y preguntas guia efectivas como parte funda-
mental del disefo del proyecto a realizar.

En segundo lugar, para que el ABP sea una estrategia efectiva es necesario un replanteo
del rol docente. Resulta fundamental que los profesores motiven y acomparien el proceso
de construccion del conocimiento de los alumnos, acercando materiales, explicando o
reforzando la ensefianza de algunos contenidos, proponiendo actividades y ofreciéndo-
les instancias de retroalimentacion acerca de su proceso de trabajo y de aprendizaje,
tanto individual como grupal. Asi, un tipo de andamiaje fundamental es aquel que ofrece
a los alumnos ayuda para aprender a organizarse grupalmente y para colaborar entre si.
También resulta imprescindible que los y las docentes generen espacios para la metacog-
nicion, incluyendo la oportunidad de que los alumnos puedan reflexionar sobre aquello que
estan aprendiendo y los métodos que estan utilizando para aprenderlo, de modo de poder
revisar sus procesos de aprendizaje.
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Haciendo foco en el rol y en la experiencia de los docentes, Mergendoller y Thomas (2005)
realizaron un estudio con doce maestros expertos en el uso de ABP e identificaron técnicas
exitosas en su implementacion. Entre ellas, destacan:

Acordar, explicar y explicitar, en el inicio del proyecto, qué se espera que logren los
estudiantes y cuales van a ser los criterios de evaluacion.

Favorecer la autogestion y la autonomia de los estudiantes.

Coordinar tiempos y espacios de trabajo con otros docentes.

Involucrar a otras personas por fuera del aula y/o de la escuela: otros educadores,
familias, personas o instituciones de la comunidad, entre otros.

Hacer uso de los recursos tecnoldgicos: incentivar la busqueda de informacion en
Internet, trabajar con los alumnos en la identificacion de fuentes confiables y en el
pensamiento critico.

Considerar estos aspectos también nos lleva a identificar algunas de las principales difi-
cultades a la hora de trabajar con ABP. Ademas de un replanteo del rol docente, esta la
complejidad de la gestion institucional: coordinar horarios con otros docentes, establecer
reuniones de trabajo en equipo, promover la articulacion entre contenidos de diferentes
areas o disciplinas, entre otras cosas.

En contextos como el latinoamericano, llevar a cabo estas tareas en instituciones en las
que un alto porcentaje de docentes trabaja por horas catedra en las escuelas y en el que
predomina una estructura curricular organizada por materias, como sucede especialmente
en las escuelas secundarias, representa una ingenieria dificil de sostener. Por otro lado,
el ABP les presenta a los docentes el desafio de acompaiiar a los y las estudiantes en la
formulacion de preguntas y problemas genuinos que permitan trabajar con sus intereses,
pero también con los contenidos sustantivos pautados en el curriculo. También el reto de
generar oportunidades en las que los estudiantes tengan capacidad de decision y reflexion
sobre su propio proceso de aprendizaje y manejar dindmicas de trabajo colaborativo. La
evaluacion de los proyectos también suele resultar un desafio para los docentes, en tan-
to requiere elaborar rubricas u otros instrumentos de evaluacion auténtica que permitan
analizar en qué medida los productos elaborados por los estudiantes dan cuenta de su
apropiacion de los objetivos de aprendizaje buscados.

Por ese motivo, la implementacion exitosa del ABP requiere que las instituciones cuenten
con un equipo de conduccion que acomparie a los docentes a partir de acciones como la
revision y redistribucion de los espacios de la escuela, la configuracion de un cronograma
de trabajo que les permita interactuar con otros docentes y la organizacion de reuniones
con colegas para compartir avances de trabajo, plantear dificultades y retroalimentarse
entre pares.
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Preguntas abiertas para seguir pensando

¢Es necesario cambiar el curriculum para trabajar con ABP? ;Se pueden ensefiar y
aprender todos los contenidos con ABP, 0 solo es pertinente para algunos?

¢Cuantas horas del tiempo escolar es apropiado dedicarle al uso de esta estrategia?

¢Como lograr una buena integracion entre disciplinas en los proyectos?

¢Cuanta autonomia tienen que tener los alumnos para elegir el tema o las actividades
del proyecto?

¢Cuanta libertad curricular deben tener los docentes para generar los proyectos? Es me-
jor que cuenten con modelos de proyectos a implementar o que l0s creen ellos mismos?

resume algunos de los beneficios del uso del ABP, considerando distintos
objetivos de aprendizaje que los proyectos logran movilizar.

e investigadores en el que se resumen las caracteristicas del enfoque y se
mencionan casos de aplicacion en la Argentina.

Anijovich, R. y Mora, S. (2004). Los Proyectos de Trabajo. En Estrategias
de Ensefianza, Buenos Aires: Aique. En este capitulo las autoras reflexio-
nan sobre la implementacion de proyectos en el aula, definiéndolos de
acuerdo a sus objetivos e ilustrando el enfoque con diversos ejemplos.
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Aprendizaje Basado en
Proyectos entra a las
aulas: ejemplos para
inspirarse

¢Como llevar a las aulas de los distintos niveles educativos y areas
del conocimiento el Aprendizaje Basado en Proyectos? Nuevamente,
como en los dos episodios anteriores, compartimos aqui ejemplos
elaborados por docentes que enseinan desde el nivel inicial al
universitario.

Encontraran aqui una diversidad de proyectos de ensefianza, que
comparten entre si el punto de partida: el planteo de una pregunta

o desafio que conecta el contenido curricular con situaciones de la
vida real y buscan convocar a los estudiantes y despertar su deseo de
aprender mas sobre el tema.

En el recorrido, invitan a los alumnos a realizar una serie de
actividades variadas para aprender mas sobre el tema planteado y
resolver el desafio propuesto. Por ejemplo, aparecen experiencias de
investigacion, actividades vinculadas con la comunidad, realizacion
de entrevistas, dramatizaciones e instancias de profundizacion y
sistematizacion de lo aprendido.

-
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En algunos ejemplos esos trayectos planteados son mas estructurados
y las actividades estan definidas mayormente por los docentes,
mientras que otros proponen caminos mas abiertos que se van
configurando a medida que los estudiantes avanzan y toman
decisiones. En todos los casos, los proyectos buscan ir mas alla de

las paredes del aula, involucrando a otros actores (otros docentes

y alumnos de la escuela, familias, especialistas en los temas de
estudio, vecinos de la comunidad) de modo de generar una propuesta
auténtica vinculada con la realidad mas alla de la escuela.

Los productos finales con los que culminan los proyectos, si bien
tienen distintos formatos, comparten el espiritu de ser producciones
auténticas que dan cuenta del proceso de aprendizaje de todo el
proyecto: muestras artisticas, presentaciones de las investigaciones
realizadas, campanas,obras de teatro, producciones audiovisuales,
podcasts y otras.

Muchos de los ejemplos que aqui reunimos integran elementos

de los dos episodios anteriores: actividades de metacognicion y el
enfoque de la ensefnanza para la diversidad. El primero se plasma,
principalmente, en instancias en las que los estudiantes documentan
sus aprendizajes y reflexionan sobre su trabajo tanto individual como
grupal. El segundo se refleja en la posibilidad de que los estudiantes
exploren alternativas y tomen decisiones respecto de los contenidos
0 preguntas sobre los que van a investigar, sobre los modos de
organizar sus tiempos, los formatos o caracteristicas que van a tener
sus producciones finales y otras decisiones que hacen a la trama del
proyecto mismo.

Finalmente, la documentacion del proceso por parte de los docentes
constituye una herramienta para la reflexion pedagdgica sobre lo
realizado, asi como un instrumento esencial para la socializacion con
los colegas y con las familias de los estudiantes.



Experiencia

Este proyecto se llevd a cabo en el marco de la celebracion de los 120 afos de la

institucion. Las docentes se propusieron fortalecer el sentido de pertenencia de los
nifos y las familias con la institucion e investigar sobre hechos historicos que sucedieron
en la zona y que se vinculan con la historia de la escuela.

Los alumnos comenzaron investigando los motivos por los cuales se fundd la escuela. Para
eso, discutieron sobre una serie de hipotesis, algunas de ellas aportadas por las docentes
y otras que surgieron de los propios nifios, y graficaron sus resultados utilizando como
recurso tapitas de plastico, que ayudaron a hacer visibles la cantidad de respuestas que
hubo de cada tipo.

Grafico con las respuestas de los alumnos a las
distintas hipétesis sobre la fundacién de la escuela

Dentro de la investigacion sobre la fundacion de la escuela, los alumnos tenian que ave-
riguar sobre los origenes del nombre. Para eso, discutieron primero a quiénes podrian
consultar, y fueron registrando en un afiche posibles nombres de docentes y personas que
trabajaban en la escuela desde hacia mucho tiempo, marcando luego las entrevistas que
iban realizando.

Episodio 3 « Proyectos

Contexto: Nivel
inicial, sala de 5 afios

Institucion: Colegio
Belgrano, Salta.
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Afiche con los nombres de las
personas para entrevistar

Una de las entrevistadas fue una profesora de Historia del nivel secundario que les contd
sobre la Batalla de Salta, y del abrazo de Manuel Belgrano (quien da nombre a la escuela)
y el Gral. Tristan. Este abrazo fue un hecho importante porque tuvo lugar en una de las es-
quinas de la manzana de la institucion y esta presente en el sello institucional de la escuela.

Luego de las entrevistas los alumnos realizaron dibujos de lo que fueron escuchando y
averiguando.

Dibujo del abrazo de Belgrano y Tristan

Dibujo de la batalla de Salta
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El proyecto culmind con un espacio de celebracion que incluyo a las familias y a toda la
comunidad de la institucion, en el que los nifios compartieron sus aprendizajes.

Imagen de la escuela preparada para la celebracion

Los docentes reflexionan v
Aprendimos a despertar el interés de los nifios por un tema que pensabamos iba a ser muy abstracto (un hecho
historico de hace dos siglos). Para eso nos resulto muy Util involucrarlos en la investigacion, proponiéndoles que ela-
boren las preguntas para entrevistar a personas conocidas por ellos y decidiendo a quiénes entrevistar.
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Experiencia

En esta propuesta los nifios y nifias trabajaron en el proyecto “Maquinas que trans-
forman” y comenzaron con un desafio: inventar una maquina que pudieran transformar
una cosa en otra.

Contexto: Nivel

inicial, sala de 5 afios en
modalidad presencial
Como producto final, las docentes propusieron hacer una muestra de todas las maquinas |, <titucisn: Colegio Rio
que habian creado e invitar a las familias y al resto de la comunidad de la escuela, para  de |a Plata, Ciudad de
que todos quienes necesitaran transformar algo pudieran usarlas. Fue importante que 10~ Buenos Aires

nifos conocieran cual iba a ser ese producto final desde el inicio, para no perder de vista

el rumbo de lo que iban a hacer.

A lo largo de todo el proyecto las maestras y los chicos fueron conversando sobre una
serie de preguntas que los orientaron en sus indagaciones y también fueron esenciales
para mantener el foco de lo que se buscaba hacer y aprender: ;Qué es transformar? ;Qué
soy capaz de transformar? ;Quiénes pueden transformar cosas? ¢Qué somos capaces de
transformar con nuestro cuerpo? ;,Como funcionan las maquinas?

El primer paso del proyecto fue la exploracion: las docentes les propusieron a los chicos
salir a buscar qué maquinas habia en el jardin, para qué servian y como funcionaban. Los
chicos pensaron en aquellas maquinas que ya conocian y registraron por medio de fotos y
dibujos las maquinas que encontraron en su “caceria”.

Registro con la pregunta
inicial (¢todas las maquinas
transforman una cosa en otra?),
las conclusiones de la “caceria
de maquinas” por el jardiny la
conversacion posterior.



En la puesta en comun uno de los nifios pregunto si las personas también éramos maquinas
por adentro, como los robots. Las docentes tomaron ese emergente y les propusieron a los
nifos investigar como funcionaba nuestro cuerpo y nuestro cerebro, y ver algunos videos
y libros sobre el tema. Las docentes hicieron un paralelismo entre algunas maquinas y el
funcionamiento del cuerpo (por ejemplo: nuestros brazos funcionan como una palanca).

El segundo paso fue que cada nifio pudiera decidir qué queria transformar. Por ejemplo,
uno de los nifios conto: “tengo miedo y quiero poder enfrentarlos” (Joaquin, 5 afios), a lo
que una compariera le respondid: “entonces, podés hacer una maquina que transforme tus
miedos en cosas lindas” (Clara, 5 afios). Las docentes ayudaron a que cada nifio pudiera
ponerse una meta individual y armar un plan personal de como iba a crear su maquina.

Una vez decidido el objetivo de cada uno, pusieron manos a la obra: planificaron, constru-
yeron y decoraron sus maquinas.

Imagenes de los nifios construyendo sus magquinas.

Episodio 3 « Proyectos
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Para la muestra final invitaron a las familias. Cada maquina tenia junto a ella una presen-
tacion que detallaba el nombre de la maquina (por ejemplo: “la maquina para dar amor”,
“la maquina para transformar miedos”) y una explicacion de su funcionamiento elaborada
por su creador o creadora.

| N
Junto a cada maquina habia una presentacion
con su nombre y sus caracteristicas

Durante el proyecto tanto las maestras como los nifios y nifias fueron documentando el
proceso, haciendo registro de sus ideas y planes, tomando fotos y filmando. Esa documen-
tacion fue clave para la evaluacion del proyecto, porque sirvio como insumo para conversar
con los alumnos sobre qué habian aprendido, volviendo sobre o que habian pensado vy
creado durante el recorrido.

Las docentes reflexionan \/

Toda la documentacion que hicimos del proyecto fue compartida con las familias y también con los chicosy &
chicas para que pudieran darse cuenta de todo lo que habian aprendido. La documentacion guia, marca nuevos
horizontes, funciona como “medidor” de aprendizajes porque nos ofrece fotos del aqui y ahora, del antes, del durante y
del después.

-



Luego de aprender sobre las caracteristicas de las cronicas periodisticas, la docente ;
les propuso a los estudiantes el proyecto “Periodistas geniales”, que comenzaba con el

siguiente desafio: “Convertite en un super cronista periodistico, investiga y narra un hecho
interesante”.

Contexto: Nivel

primario, quinto grado,
Practicas del Lenguaje, en
modalidad virtual

Para hacerlo, tenian que definir y elegir tanto el tema como el formato de la presentacion:  Institucién: Escuela
Podia ser una cronica escrita, una produccion en video, una infografia digital o un podcast. ~ primaria No 1 Manuel
La docente les propuso trabajar con tematicas de actualidad y de interés general e in-  Belgrano, provincia de
cluir, también, temas estudiados en las distintas asignaturas (Matemética,Ciencias Inglés, ~ “orrientes

Educacion Fisica y otras).

El proyecto ofrecid la posibilidad de que los estudiantes tomaran decisiones sobre qué
iban a investigar de acuerdo a sus intereses poniendo en juego lo aprendido sobre el con-
tenido curricular cuyo aprendizaje se buscaba garantizar: las caracteristicas de la cronica
periodistica.

MARIELA 9 DE JUMSO DE 2021 18:53
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Planteo del desafio y las consignas generales del proyecto
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La docente utilizd el mural Padlet como espacio para compartir las consignas del proyecto.
Ese mural se fue completando a medida que el proyecto avanzaba con las producciones de
los alumnos, y la retroalimentacion de la docente y los propios estudiantes.

g
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Padlet en el que se plasmaron las consignas y producciones

Un aspecto particular del proyecto fue que, durante la elaboracion de las producciones
finales (videos, podcasts, cronicas escritas), los alumnos y la docente utilizaron el canal del
Whatsapp de manera complementaria al Padlet para definir el tema de trabajo, intercam-
biar sugerencias sobre lo realizado y realizar mejoras.

= qﬁ" Ertn quadr; G-

Hola sefo. Yo voy al investigar
loz beneficios que tenemos para
la salud realizar el depore da
Kadrate y las medidas preventivas
gue s& loman en pandemia.

Hola sefo soy tadeo yo voy a
hacer de deporte (%

Buenas sefio ami me gusta en lo
periodistico sobre la clencia

Intercambio en el grupo de Whatsapp entre la docente y los estudiantes

Una vez que las producciones estuvieron listas, las compartieron en el Padlet. Es interesan-
te subrayar que los estudiantes eligieron una gran variedad de formatos para sus cronicas,
como muestran los ejemplos a continuacion, lo que da cuenta de la importancia de que
la docente haya ofrecido esta diversidad de opciones sin dejar de lado lo especifico del
contenido que se proponia abordar (las caracteristicas de las cronicas periodisticas).

-



Periodico Belgrano

Parsgur Matwnsl Wlaserieyd

Pt Flrbgrame

Produccion de un estudiante: crénica en formato digital sobre el
“Parque Nacional Mburucuya” de la provincia de Corrientes

Produccién de un estudiante: portada del diario elaborado con la crénica |
en formato analégico sobre el mundial de futbol de Qatar 2022

LLEGARON 2.000:000!
DE VACUNAS

Produccion de una estudiante: video de un noticiero sobre la llegada de vacunas

B . e

Episodio 3 « Proyectos
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CRONICAS DEL
DEPORTE EN
PANDEMLA

VID-20210607-WADDDA
Video de 254

SULRIELA 500 U0 DL 2020 1409

Maximo probandoooo
Chue bueno es ex ritt Hola hola ndodil isti

perimenta proba Distintas producciones de los
estudiantes subidas al Padlet
0 St 5 1 1456 (un video y dos podcasts)
Ta escuchamos Valen!! Los temas elegidos fueron

Valentina nos relaté sobre obras en su barriods % las crénicas del deporte en
. E ' 2k - .
mﬁﬁiﬂshmim&aknnmﬂmﬂ&_ I Aalentina-chav misodes/Peciodistas- - pandemiia, las obras en el barrio

y la vacunacion.,

MLARIELA % DE JUkD DE 3021 1356

Podcast de Joselyn!!!!Cronista genial
bttps: #ancher.fm /clavdio-caballerot

El espacio del Padlet también se destind a la comunicacion con los alumnos y sus familias
sobre los avances del proyecto y a que la docente y la directora de la escuela pudieran
dar retroalimentacion a los estudiantes, asi como también a que los estudiantes pudieran
comentar los trabajos de sus companeros.

BLARELA %D S0 DF 3039 1539
LARSDLA ¥ 0 a0 o i1 153
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Desafic” Periodistas geniales”

Hiola a tosdos!

Podran ver distimtas producciones, escritas v orabes..

Primero nos animamas a realizar las crinicas por escritoJuego
difimas..por qué no sudios y videos 7l b

Ahora estamaos investigando ¥ probando con podcast @8

L Emvitannos & ver los trabagos!

Seguimos trabajando v aprendiendo jurtos™! {Gracias familias
por calaborar W)

*{Aaahhh_y contaries qoe antes de escribir nuestras
crinbeas.  compartimos: chmo ¥ por qud elegimos bos temas de
ok que hablarkames cada unodl )

Las consignas de trabajs iniciales e
Mensaje de la docente relatando la Mensaje de retroalimentacién
evolucion del proyecto de la docente

-



Algo a destacar en esta propuesta es que la docente cred una avatar de si misma para
personalizar mas las consignas y devoluciones que enviaba a sus alumnos en modalidad
remota, de modo de generar cercania.

ANOHIMD & D JUped BF 2020 183%
Saludos del Equipo de Conduccidn

Hola chibcos vy chicas!!! Cué orgullo siento al beer ¥ escuchar las
producciones de ustedes, realmente muestra el trabajo ardoo v
el tiempo dedicado a su elaboraciin, Es fantdstico poder saber
que bos belgranianos fo se detienen ¥ que en contextos dificles
redloblan los esfiserzos, Feliciiaciones a todos v saludos
especiales a sus padres que los scompadian. Cuidense muchisimo
para que pronto podamos reencontramos en las aulas de
nusestra querkla escucla. Saludos % Norma Monsin Directora
Escuels Nrol Manuel Belgrano

Gracis MErectome™ = WARELL

Retroalimentacién de la directora de la escuela,
con la respuesta debajo de la docente y deun

estudiante (“Gracias directora, usted también")

Craiias directons mtad emdden

Los docentes reflexionan: \/

Noté que los estudiantes participaron activamente de las propuestas, aportaron su creatividad, fueron prota- &
gonistas, creyeron en sus posibilidades y se entusiasmaron al conocer nuevas herramientas digitales. Como docente,
entiendo qué tan importante es darles a los estudiantes la libertad para elegir para que puedan expresarse y sentirse
comodos realizando las actividades, convirtiéndose en protagonistas de su aprendizaje.

Pueden expresar y plasmar su creatividad, realmente trabajar para aprender y no por la “nota”. jAprendi con ellos y de
ellos y superaron mis expectativas!

La docente comenzd el proyecto con una conversacion exploratoria, vinculando el

contenido curricular de las plantas comestibles y sus partes, con la vida cotidiana de los

alumnos. Les pregunto a sus estudiantes: ;,qué vegetales suelen comer en casa? ;Alguna
vez fueron a la verduleria a comprar? ¢ Qué les llamo la atencion?

Contexto: Nivel

primario, tercer grado,
asignatura Conocimiento
del Mundo, en modalidad

Luego de esta primera charla, les acerco el desafio que los iba a guiar a lo largo de varias ~ P*><"“'®

semanas: armar, entre todos, una huerta propia en la que pudieran cultivar plantas comes-  Institucién: Amapola,
tibles para el grado. Ciudad Auténoma de

Buenos Aires
Para eso les planted que tenian que aprender mas sobre las plantas y sus partes, y sobre

las condiciones que las plantas necesitaban para crecer.

La docente leyo en voz en alta una serie de afirmaciones y le pidio a los alumnos que con-
testaran y justificaran si las consideraban verdaderas o falsas:
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Los seres humanos comemos hojas
Los seres humanos comemos semillas
Los seres humanos comemos flores
Los seres humanos comemos tallos
Los seres humanos comemos raices

Esta etapa de aproximacion al tema de estudio continud con una invitacion especial que
situaba a los alumnos en el rol de investigadores. La consigna se presentd de la siguiente
manera:

“Los cientificos para poder llegar a diferentes conclusiones observan y ana-
lizan aquellos elementos que van a investigar. jHoy vamos a transformarnos
en investigadores! Vamos a observar distintos tipos de plantas que comemos
y anotaremos sus caracteristicas”.

En esta actividad, los chicos y las chicas del grado trabajaron con frutas y verduras. Las
cortaron en diferentes partes, observaron sus caracteristicas internas y externas (por ejem-
plo, si eran frutos carnosos o0 secos) y fueron registrando la informacion, de manera indivi-
dual, en una tabla de doble entrada, que después compartieron de manera grupal.

Color Tomate Zapallo Aji Manzana Naranja

Forma

Tamafio

¢Tiene hojas?

¢Tiene raices?

¢Como es cuando la toco?

¢Tiene semillas?

¢Donde crece?

Después de completar la tabla, la docente les dio informacion a los chicos sobre las di-
ferentes partes de una planta y discutieron a qué parte de la planta correspondian los
distintos vegetales que habian observado.

Luego, los nifios registraron lo que habian trabajado a través de un dibujo, indicando de
qué parte de la planta se extrae cada alimento.



Dibujo de uno de los alumnos

Para abordar el contenido de qué funcion cumple cada parte de la planta (y asi, también,
entender mejor como cultivarlas en la huerta), la docente les pidio a los alumnos que bus-
caran informacion sobre el tema en donde ellos quisieran (consultando con sus familias, en
libros 0 en internet). Luego, les pidié que con sus palabras contaran lo que habian encon-
trado. Algo interesante fue que, ademas de preguntarles por la informacion recolectada, la

docente también les pidié que mencionaran la fuente, buscando hacer visible la conexion
entre lo que sabemos y como lo sabemos.

'/ _Lp.s'. H.ﬂ{_f

vk .
= “* A f:if'}i’mfu Tt as_!_&_ewﬂ
| [}f ﬂ'L‘ﬂ JTL Y\VUto Land !‘&5__3:'_[-“——
T3 Gup Les FRUTIS VL |
| Zlog ARSQLE

5 Pot ot lp VIEN i LI
T lon Vel NNCA Eliaf

Episodio 3 « Proyectos



Melina Furman y Maria Emilia Larsen - Las Preguntas Educativas entran a las aulas

N Wwow m hmﬁh—_ﬂ_ﬂ;qﬁu—
ﬂﬂ"’.\ul M/\.ﬁﬂluﬂ%}\m

| P.d\iﬁre;rpﬂ.-’ﬂ\fh-‘m
‘%wr&iwﬁm \ :
?\[w'mh‘ Lo 28 SNCusa.

Respuestas de estudiantes

Después de profundizar sobre las funciones de las partes de la planta con nueva informa-
cion que presentd la docente, y analizar como se construia una huerta y qué hacia falta
para que las plantas pudieran crecer, pusieron manos a la obra y se dispusieron al armado.

Eligieron qué plantas cultivar y pensaron qué iban a cocinar con ellas cuando pudieran
cosecharlas. Primero sembraron algunas semillas en macetas y luego las trasladaron a la

huerta misma.
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Imégenes de la huerta

Al final de la experiencia los nifios completaron un ticket de salida, reflexionando sobre qué
habian aprendido sobre las plantas durante el proyecto.

Tickets de salida de los alumnos
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El proyecto se llevo a cabo en una escuela que organiza a 1os cursos con nombres
de diferentes Tribus y que trabaja con el enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos
de manera institucional, en todos los grados.

Contexto: Nivel

primario, tercer y cuarto
grado, en modalidad

Siguiendo la logica de “story telling” (contar historias), cada proyecto es disefiado como ~ Presencial

una narracion, considerando las particularidades de cada Tribu, y se estructura en 1as  Institucién: Escuela

siguientes etapas: Nueva Tribu, Provincia

de San Luis
un contexto inicial, con una idea-nucleo motivadora presentada por los docentes que

da comienzo a la historia y lleva a los/las estudiantes a pensar en algo que despierte
su intereés;

una o varias situaciones problematicas, planteadas en funcion de los intereses de los
estudiantes, donde sucede una situacion imprevista en la historia, que da lugar a un
desafio;

el disefio de una propuesta para solucionar esa situacion, generada por los estudiantes
en el transcurso del proyecto, y

una conclusion o cierre que refleje el aprendizaje de esa experiencia.

En este caso, el proyecto fue desarrollado en las Tribus Tachi y Uma, y fue titulado “De viaje
por Argentina”. Las docentes se propusieron que los estudiantes conozcan la conforma-
cion del territorio Argentino y, especificamente, de San Luis, junto con las caracteristicas
distintivas de la provincia.

Para acercar la tematica a los alumnos, intentando “transportarlos” al contexto y situacion
que querian abordar, las docentes armaron un video con imagenes de diferentes partes del
pais y propusieron una serie de actividades para recolectar conocimientos y experiencias
previas de los estudiantes.

TRIBU TACHI Y UMA (3er vy 4to grado):
DE VIAJE POR ARGENTINA

Video presentado a los estudiantes



Despueés de esa primera etapa, trabajaron sobre la nocion de territorio, limite, puntos car-
dinales y ubicacion, tanto a nivel teodrico, analizando las caracteristicas de un mapa, como
a partir de propuestas vivenciales que, en palabras de los docentes, buscaron “pasar la
experiencia por el cuerpo”. Por ejemplo, experiencias de orientacion y juegos con brujulas,
actividades de medicion y comparacion de longitudes para entender las distancias entre
distintas partes del pais, entre otras

Imagenes de algunas de las actividades
realizadas a lo largo del proyecto

Al finalizar, los alumnos compartieron lo que habian investigado y aprendido con toda la
comunidad educativa. Ademas, realizaron una actividad metacognitiva sobre todo el reco-
rrido que habian hecho.

Actividad metacognitiva (escalera de la
metacognicién) completada por un estudiante

Episodio 3 « Proyectos
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Este proyecto fue disenado pensando en situar a los estudiantes como agentes de e

. . . . Contexto: Nivel
cambio en la propia comunidad educativa. e .
secundario, primer afio,

En primer lugar, la docente identifico los contenidos curriculares que queria abordar: Ciencias Naturales en
modalidad presencial

Contenidos Curriculares: Materia — Estados de la materia — Ecosistemas - interacciones
en componentes de los ecosistemas - Problematicas asociadas a ecosistemas urbanos.
Los residuos solidos urbanos. Residuos: Concepto y clasificacion. Tratamientos. Regla
de las tres “R”

Institucion: Escuela Ciclo
Basico, Bahia Blanca,
Provincia de Buenos Aires

En base a esa referencia, pensd en como “aparecia” ese tema en |a realidad cotidiana que
vivian en la escuela. Noto que, desde hace un tiempo atras, habia un sector, de uso comun,
que acumulaba bancos, sillas y mesas rotas “dadas de baja”.

Para que esta situacion que observaba fuera un problema identificado por los propios
alumnos, disefid una actividad inicial que consistio en un recorrido por la escuela con la
consigna de registrar, en la forma en la que cada uno eligiera, en qué estado se encontra-
ban los espacios comunes de la institucion (si estaban cuidados, en qué condiciones de
limpieza se encontraban, si habia residuos, etc).

Los estudiantes, en sus recorridos, identificaron el espacio de la escuela que reunia los
desechos. A partir de esa observacion, la profesora propuso un trabajo en grupos de a 6
personas para que respondan una serie de preguntas vinculadas con los temas que venian
trabajando:

¢Como calificarian los elementos de desecho que encontraron, como residuos o
basura? ¢Por quée?

¢Cudl es la razon por la que creen que estan alli? ;Desde hace cuanto tiempo les
parece que estan en ese espacio? ;Como se dan cuenta?

¢ Consideran esta situacion un problema para ustedes y/o para otras personas en la
escuela? ;Por qué?

¢Qué areay volumen del espacio estan ocupando estos desechos en este momento?
¢Qué porcentaje del area de esparcimiento se encuentra inutilizada por la presencia
de este material?

¢Cuanto tiempo piensan que llevo acumular estos desechos?

¢Hasta cuando creen que estaran alli?

¢ Qué valor econdmico representa este volumen de desecho? (calculen el costo eco-
nomico que tendria reponer este material en la escuela o arreglarlo)

¢ Qué otros tipos de residuos se producen en la escuela? ¢Como se eliminan?

¢Se puede aplicar con ellos alguno de los principios de las 3R?



Para resolver estos interrogantes los estudiantes debian organizarse para llevar a cabo en-
trevistas al equipo de mantenimiento y al equipo directivo,, realizar mediciones y calculos
matematicos entre otras acciones. Ademas, cada grupo debia armar un plan de trabajo y
asignar a dos responsables por tarea.

Después de algunos encuentros trabajando sobre estas preguntas y sobre las respuestas
que habia encontrado cada grupo, se presentd un video referido a formas alternativas de
tratamiento de residuos urbanos:

Video “Somos lo que tiramos", presentado por la docente,
para profundizar en la tematica con los estudiantes

El siguiente paso, dentro de esta primera etapa de identificacion y construccion de la pro-
blematica, fue una actividad metacognitiva para reflexionar y registrar sobre lo aprendido
hasta el momento y lo que faltaba averiguar o realizar para continuar avanzando.

Comenzaron con una actividad individual a partir de las siguientes preguntas:

1. ¢Qué sé del tema?
. ¢Qué necesito saber?
3. ¢Qué debo hacer para averiguar lo que necesito saber?

Luego, volvieron a reunirse con sus compareros de grupo para intercambiar las respuestas
y armar juntos un “indice de saberes” completando la siguiente tabla:

Lo que necesitamos hacer
para saberlo

Lo que sabemos

sobre estos desechos Lo que necesitamos saber

Episodio 3 « Proyectos
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A partir del contenido presentado en cada tabla definieron, en el grupo total, cobmo avanzar
en el desarrollo de un proyecto que atendiera a los diferentes intereses manifestados por
los grupos en el marco de la tematica general “La escuela: nuestro lugar”, intentando dar
respuesta a la necesidad de liberar el espacio de residuos dandoles una nueva utilidad.

A cada grupo se le asignd una cantidad de los residuos encontrados en el espacio comun
de desechos de la escuela. Con ellos, se los invitd a definir qué producto podrian elaborar
buscando dar uso responsable y eficiente a todos los recursos, y a elaborar un plan de
trabajo para lograrlo.

Las pautas de accion que orientaban a cada grupo para resolver el desafio planteado
fueron:

Busqueda de informacion con las referencias necesarias: entrevista a personas de la
escuela responsables del mobiliario para indagar en la compra, el destino, las posibili-
dades de reparacion o eliminacion.

Indagacion sobre la existencia, en la ciudad, de personas que realicen obras artisticas
- pinturas, esculturas, escenografias, instrumentos, intervenciones- con material en
desuso, y entrevistarlas o contactarlas para conocer como trabajan.

Elaboracion de uno o varios productos con los residuos asignados, inspirados en lo
que investigaron y aprendieron de las personas entrevistadas y de la informacion
recolectada.

Documentacion de las etapas de trabajo a traves de fotos, videos, audios, registros
escritos.

Presentacion del producto realizado en una jornada en la escuela.

Difusion del producto y de las acciones realizadas a la comunidad a traves de diferentes
vias de comunicacion: Power Point (o similares), redes sociales, radio, TV (al menos
elegir una).

A medida que fueron avanzando en el desarrollo del proyecto, estas orientaciones fueron
ampliadas con consignas especificas que guiaban a los estudiantes en sus planes de
trabajo.

\
Los docentes reflexionan '/
Es importante dedicar tiempo a la identificacion y construccion de la problematica por parte de los estudiantes.
A veces es un trabajo que lleva varias clases, pero vale la pena hacerlo. Es central que se apropien del tema que van a
investigar, de la o las preguntas que quieren responder, de su forma de trabajar y de organizarse como equipo. Esto es 1o
que hace que el proyecto sea realmente de los estudiantes y que puedan desarrollar su autonomia, siempre con nuestro
acompanamiento.

©



Trabajando en conjunto, las docentes de las asignaturas de Historia, Derecho vy
Lengua propusieron un proyecto para abordar contenidos referentes a los Derechos
Humanos y al rol de los Organismos Internacionales en pos de garantizarlos. En ese marco,
abordaron un caso actual: la situacion de protestas sociales en Colombia en el afio 2021
como disparadora para analizar las relaciones entre el derecho, el uso de la fuerza y la paz
social.

Las docentes tenian como objetivo que los alumnos pudieran identificar puntos de pen-
samiento de la realidad internacional y que pudieran formularse nuevas preguntas sobre
las realidades de distintas comunidades nacionales en funcion de los contextos en los que
viven.

El proyecto comenzd con un espacio para que los estudiantes formularan preguntas pro-
pias: ¢qué pasa cuando el Estado o el gobierno no escucha las preocupaciones del pueblo?
¢Qué pasa cuando el derecho no es eficiente?

Luego de esa conversacion inicial los docentes propusieron investigar el caso de las pro-
testas en Colombia y completar un mural en la plataforma Padlet con la informacion en-
contrada en sitios de consulta facilitados por la docente de Derecho, tales como Le Monde
Diplomatique, la BBC y otros.

- z
Padlet curioso

) .Y

Imagen del Padlet en el que las docentes proponen diferentes
fuentes de consulta para que los alumnos investiguen.

Contexto: Nivel

secundario, 4to afio,
asignaturas de Historia,
Derecho y Lengua, en
modalidad virtual

Institucion: Instituto
Leonardo Murialdo,
Villa Nueva, provincia
de Mendoza
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Seccién del Padlet en la que los estudiantes comparten la
informacién que encontraron.

Luego, las docentes trajeron la idea de entrevistar a una abogada colombiana que podia
ayudarlos a entender mejor la situacion desde una perspectiva local. Para eso, 1os estu-
diantes prepararon una serie de preguntas, que también compartieron en otro mural Padlet.

mi padlel entrevistodoer

Imagen del Padlet en el que los alumnos iban proponiendo
preguntas para la entrevista.



La entrevista se realizd usando la plataforma Meet, a partir de las preguntas preparadas
por los alumnos.

i el padel L Mharin Tanchapan At
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Imagen de la entrevistaala abogada especialista en la
situacién colombiana

Luego de la entrevista, los alumnos, trabajando en equipo, tenian que investigar acerca
de la historia de los derechos humanos y analizar qué pasos se fueron dando para que se
promulguen y respeten, tomando en cuenta distintas posturas que se dieron a lo largo de
esa historia.

Como producto final, tenian que escribir un ensayo argumentativo que iba a ser el punto de
partida para organizar un debate entre distintos cursos de 4to ano.

Los docentes reflexionan \ /

Aprendimos como docentes a confiar en nuestros alumnos y a darles la libertad para preguntarse cosas nuevas. L 4
Recomendamos involucrar a personas fuera del aula y de la escuela (como el caso de la abogada que entrevistamos).
Eso amplia la mirada de los alumnos para entender los problemas y posicionarse. Tambieén nos dimos cuenta de la im-
portancia de no dar toda la informacion tedrica desde el comienzo y permitir que haya cierto grado de autonomia en el
proceso de investigacion.
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Con la premisa de integrar todas las areas curriculares y a todos los actores de la co-

munidad del profesorado y fortalecer la relacion con las escuelas asociadas al Instituto,
se les propuso a los estudiantes de toda la carrera el desafio de organizar entre todos una
Jornada de los Jardines e invitar a los jardines de infantes de la zona a participar con los
nifios y nifas.

Contexto: Nivel
superior, Profesorado
en Educaciodn Inicial, en
modalidad presencial

Institucion: Instituto
Para eso, los profesores a los estudiantes mas avanzados (de 3ro y 4to afio) que coordi- ~ Superior del Profesorado

naran a los grupos de alumnos de los otros afios en la preparacion de los distintos juegos N 2 Joaquin V. Gonzalez,

para los nifios de los jardines que participaran de la Jornada. gafae'?' provincia de
anta Fe

Un aspecto especialmente interesante de la propuesta fue el trabajo colaborativo entre los
docentes. Por un lado, los de las areas especificas (Matematica, Practicas del Lenguaje,
Conocimiento del Mundo, etc) plantearon en sus espacios curriculares las consignas para
la elaboracion de los juegos, y fueron quienes posteriormente evaluaron las producciones
creadas por los alumnos, analizando sus contenidos y la pertinencia de la propuesta para
las distintas salas de nivel inicial. Por su parte, los docentes a cargo de los talleres de la
practica, junto a los de las areas especificas, supervisaron la tarea de creacion de los
juegos y la organizacion de la Jornada. La conduccion de la carrera y del area de practica
gestionaron los permisos municipales necesarios.

Los estudiantes también estuvieron a cargo de la invitacion a los Jardines de la zona y de
la elaboracion de la tarjeta de invitacion.

Nifios participando de uno de los juegos propuestos
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La experiencia permitio que los estudiantes puedan comenzar a ensayar su futuro rol como
docentes, participando tanto en la organizacion como en la implementacion de la Jornada.
El dia del evento llevaron a cabo los juegos e interactuaron con los nifos y nifias que vinie-
ron de los jardines de infantes de la comunidad, en los que, a su vez, muchos de ellos se
desemperiaran luego como docentes.

Imagen de la Jornada con los nifios y nifias de los Jardines participantes

Los docentes reflexionan *
Nos maravilld la sinergia que se produjo cuando estudiantes y docentes trabajaron juntos en un mismo proyecto.
Recomendamos planificar diversos registros del camino recorrido que sirvan como insumos para valorar el proceso vy
los aprendizajes logrados por parte del grupo de estudiantes.
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Recomendaciones de viaje

¢Queé consideraciones tener en cuenta cuando queramos implementar estas y
otras estrategias del enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos en nuestras clases? A
partir del dialogo entre docentes y del intercambio de experiencias les proponemos esta
serie de recomendaciones para la practica:

Una de las claves del enfoque es que podamos dedicar tiempo suficiente, al inicio, a la
presentacion del desafio, pregunta o problema a resolver, de modo que los alumnos en-
tiendan cual es el sentido de lo que se propone y hacia donde buscamos.

Para favorecer la apropiacion del desafio por parte de los estudiantes y fomentar un
interés genuino, es aconsejable que los alumnos participen en la definicion del desafio
0 problema a resolver (por ejemplo, en el caso del proyecto sobre las maquinas que
transforman, que pudieran elegir qué era lo que querian transformary por qué). Se trata
de construir el relato del proyecto juntos, que vaya mas alla de una propuesta “bajada”
por el docente.

Una de las “trampas” en las que podemos caer cuando trabajamos en un proyecto es que
las actividades que realicemos queden aisladas sin una clara conexion entre si. Para eso,
retomar el desafio inicial a lo largo del proyecto ayuda a no perder de vista el rumbo y el
sentido de las distintas actividades que se van realizando.

En la modalidad virtual, esto se puede llevar a cabo en algun sitio web, aplicacion o
herramienta (por ejemplo, Padlet) que sirva de “punto de encuentro” entre docentes y
alumnos para compartir la estructura y los avances del proyecto.

Otra “trampa” posible es que el proyecto sea motivador pero no tenga una conexion clara
con los contenidos curriculares que queremos que los alumnos aprendan. Para eso, al di-
sefarlo, es fundamental que tengamos claros desde el principio cuales son los aprendiza-
jes (conceptos, habilidades de pensamiento, etc) que esperamos que los alumnos logren 'y
cOmo se enmarcan en nuestros disefios curriculares y en el marco de nuestra institucion.

Tras presentar el desafio, es clave dedicarle tiempo a pensar con los alumnos qué hace
falta para resolverlo, incluyendo qué necesitan aprender, cOmo se van a organizar, en
qué tiempos y y con qué recursos.

Ademas de hacerlo al inicio del recorrido, es recomendable volver a realizar este ejercicio
reflexivo y de planificacion (¢qué hicimos ya? ;qué nos falta? ¢ qué necesitamos aprender
y cOmo vamos a hacerlo?) en varios momentos durante el proyecto, de modo de ir acom-
pafiando a los alumnos en la construccion de su autonomia.

Dado que los proyectos suelen incluir instancias de trabajo en grupo es esencial acom-
pafar ese trabajo grupal, fomentando que sea una experiencia colaborativa. Proponer



diferentes roles para los integrantes del grupo, dedicar tiempo a que los alumnos planifi-
quen cOmo se van a organizar y darles una devolucion sobre las estrategias que pen-
saron, 0 asignar la responsabilidad de que todos los integrantes puedan presentar las
producciones del grupo frente a sus comparieros son estrategias que ayudan a ese fin.

Como en toda propuesta, cuando trabajamos por proyectos es recomendable que la eva-
luacion sea continua y no quede para el final. En este sentido, es valioso que podamos
planificar en qué momentos vamos a recoger evidencias de los aprendizajes. Por ejemplo,
cuando los alumnos van resolviendo actividades intermedias del propio proyecto, que
podemos evaluar y retroalimentar. Esto también nos servird de insumo para monitorear
cOmo venimos en relacion con la planificacion inicial que disefiamos, para hacer 0s ajus-
tes que consideremos necesarios y revisar las propuestas de ensefianza futuras.

Otra “trampa” es que el producto final sea motivador o “atractivo” pero que no refleje los
aprendizajes logrados en el proyecto y/o quede aislado de las actividades que se lleva-
ron a cabo. Para eso, es importante que la consigna tenga en cuenta todo el proceso y
que incluya los criterios que vamos a tomar en cuenta para evaluar esa produccion (y
que los alumnos los conozcan, en la medida de lo posible participen de su definicion y
comprendan a qué hacen referencia). Es fundamental que esos criterios estén alinea-
dos con los objetivos de aprendizaje que buscabamos en todo el proyecto.

A lo largo del proyecto se llevan a cabo diversas actividades, se consultan diferentes
fuentes y se toman varias decisiones. La documentacion de todo el proceso es una gran
aliada en la construccion de los aprendizajes y en la socializacion de lo aprendido. A
cargo de los alumnos, es una oportunidad para que registren aquello que consideran
especialmente valioso y para que tengan la posibilidad de dar cuenta de su propio re-
corrido. A cargo de los docentes, también es un insumo clave para la reflexion sobre la
propia practica, y para compartir el proceso mas alla de las paredes del aula: con otros
cursos, docentes y familias.

La inclusion de actividades de metacognicion a lo largo del proyecto contribuye a que
los alumnos vayan tomando conciencia de lo que van aprendiendo y de cdmo van tra-
bajando, y les da informacion valiosa para pensar o revisar las decisiones que tienen
que ir tomando en el camino. También nos ofrece, como docentes, la posibilidad de ir
ajustando nuestra hoja de ruta inicial de acuerdo a los logros y dificultades que vamos
observando.
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Z: £ Camino al préximo episodio

Y llegamos al final de este recorrido, que esperamos so6lo sea el comienzo de nue-
VoS episodios.

Este libro nace de una conviccion muy profunda acerca del valor del conocimiento que
se produce en las aulas. Escribirlo fue para nosotras un proceso de mucho aprendizaje e
inspiracion para nuestra practica como docentes y formadoras docentes.

Nos sorprendimos, una y otra vez, con la creatividad puesta en juego por tantos y tantas
docentes en el proceso de llevar a la practica las ideas teoricas y las evidencias de la
investigacion académica, que tomaron nuevas y diversas formas en distintos rincones de
nuestro pais.

Fuimos viendo surgir la “ola” de la innovacion pedagogica y las ganas de transformar la
ensefianza en el intercambio entre pares durante el taller que dio el puntapié inicial para
este libro. Y luego la vimos crecer y expandirse en los testimonios y producciones de edu-
cadores y estudiantes.

Volvimos a darnos cuenta de que el cambio no es sencillo, pero es posible, cuando busca-
mos que cada uno de nuestros estudiantes disfrute la experiencia de aprender y nos apo-
yamos entre colegas, compartiendo los aciertos y desafios que nos presenta la ensefianza.

Estar abiertos a escuchar y conocer otras experiencias amplia nuestros propios horizontes,
nos muestra que hay otras maneras de hacer las cosas y nos ayuda a ir un poco mas lejos.
Esperamos que la lectura de estas paginas les despierte nuevas preguntas y el deseo de
sumarse a esta “ola” colectiva.

Los alentamos a ensayar en sus propias aulas y a ser autores de sus propios episodios.
Para darles un empujon inicial, aqui les dejamos una propuesta:

Elijan una de las estrategias que se presentan en el libro para implementar con sus
estudiantes.

Disefien como llevarla a la practica y documenten el proceso, desde la etapa de plani-
ficacion hasta después de su implementacion.

Compartan dos o tres “recomendaciones de viaje” que le harian a otro docente.

Si tienen ganas, pueden contarnos como les fue escribiéndonos en la seccion de
Contacto del sitio www.laspreguntaseducativas.com, donde ademas van a encontrar
otros documentos para seguir explorando.

Ojala se lleven de esta lectura el impulso de construir redes entre colegas, al interior de sus
instituciones y mas alla de ellas.



Anexo

e

Compartimos aqui una lista de recursos TIC que fuimos citando a lo largo del libro y que
pensamos que pueden resultarles Utiles para pensar sus clases:

palabras)

Para seguir explorando como integrar las tecnologias digitales en la ensefianza les
recomendamos estos sitios:

Programa de Educacion y Nuevas Teconologias (PENT)- FLACSO:
http://www.pent.org.ar/

Rame Educacion: https://www.rame-educacion.com

Comunidad Atenea (Fundacion Varkey): https://www.comunidadatenea.org/
Educ.ar: Claves y caminos para ensefiar en ambientes virtuales: https://www.educ.ar/
recursos/155487/claves-y-caminos-para-ensenar-en-ambientes-virtuales/download
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Nuestra tarea cotidiana como educadores y educadoras estd empapada
de preguntas: écomo generar una educacidon inclusiva y que genere
aprendizajes de calidad para todos los estudiantes, sin que nadie quede
por el camino? ¢Cémo despertar la motivacién por aquello que queremos
ensefiar? {Como abrir, para nuestros alumnos y alumnas, nuevas puertas
al mundo del conocimiento? ¢Cémo ayudarlos a construir su autonomia
como aprendices? ¢Cémo utilizar a la evaluacion como aliada en el
proceso de ensefianza?

Estelibropartedelabulsquedade construirunpuente entre el conocimiento
académico y la practica educativa, de traducir y acercar todo eso que
sabemos de las investigaciones en educacién para respondernos éstas
y muchas otras preguntas que nos hacemos quienes nos dedicamos a
ensenar.

Esperamos que la lectura les despierte nuevas ideas vy, sobre todo, el
deseo de recorrer el camino de la innovacién pedagdgica, individualmente
y con otros y otras. Los invitamos a sumarse a esta “ola”, un movimiento
colectivo que, ojala, pueda llegar a todos los rincones de cada institucion
educativa, en Argentina y en otras partes del mundo.
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